do ensino fundamental comegou a ser discutida no Brasil em 2004, mas o programa so teve inicio em

algumas regides a partir de 2005. (BRASIL, 2006. Acesso em: 28.nov. 2018).

Como desdobramento das metas e estratégias propostas pelo PNE (2014), como visto no
exemplo acima, foi homologada, em dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Trata-se de um documento normativo referéncia para

sistemas e redes organizarem seus curriculos.

Nesse sentido, um aspecto fundamental a ser considerado é o processo de transi¢ao da
Educac@o Infantil para o Ensino Fundamental, momento esse que requer muita atengdo para que haja
equilibrio entre as mudangas introduzidas. Isto significa garantir a integragdo e a continuidade dos
processos de aprendizagens das criangas. Nesse caso, torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e de adapta¢ao tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa,
o Ensino Fundamental, principalmente os anos iniciais, construa-se com base no que a crianca ja sabe
e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo e de continuidade

do trabalho pedagdgico.

Ao longo do Ensino Fundamental, a progressao do conhecimento ocorre pela consolidagado
das aprendizagens anteriores, pela ampliagdo das praticas de linguagem e pela experiéncia estética e
intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses quanto suas expectativas em relagdo ao
que ainda precisam aprender. Além do mais, desenvolve-se, nesta trajetéria, a autonomia intelectual,
a compreensdo de normas e os interesses pela vida social, o que lhes possibilitam lidar com sistemas
mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com

a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.

Na passagem do 5° para o 6° ano, os estudantes vivenciam mudangas no cotidiano escolar.
Tais mudancas exigem um novo patamar de autonomia devido ao aumento do nimero de docentes,
uma vez que, passam a interagir com novas nuances: professores especialistas, variados métodos de
ensino e didaticas de aula e demandas de maior organizagao e responsabilidade, conforme aponta
Davis et.al. (2013):



Nas pesquisas desenvolvidas nas ultimas décadas sobre a passagem do 5° para o 6° ano
(CARVALHO ¢ MANSUTTI, s/d; DIAS-DA-SILVA, 1997; LEITE, 1993; ROSA e
PROENCA, 2003), muitas sdao as criticas as rupturas (fragmentagdes) observadas no
tratamento das disciplinas no Ensino Fundamental ¢ na interagdo dos alunos com novos
professores que, agora, sio em maior numero ¢ muito diferentes entre si. (DAVIS et.al.,
2013, p.42).

Nessa transicdo, ha algumas evidéncias: na maioria das vezes, desconsidera-se os
conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes de como se dd o processo de transigdo, as
dificuldades que nao foram sanadas na fase anterior e a auséncia de agdes que ajudem os estudantes
a se adaptarem as novas condigdes. Nesse sentido, o Curriculo Referéncia de Tabocas do Brejo Velho,
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contribui para minimizar a
descontinuidade entre fases e o descompasso entre ensino e aprendizagem verificados ao longo do

Ensino Fundamental.

Os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) torna-se essencial na efetivagdo de um curriculo
territorial, regional ou local que contemple as especificidades de cada comunidade e reflita, na sala

de aula, em aprendizagem significativa.

Diante do exposto, o Curriculo Referéncia, em consonancia com a BNCC, no Ensino
Fundamental, estrutura-se em Areas do Conhecimento e seus respectivos componentes curriculares,
a saber:

I  Linguagens:

a) Lingua Portuguesa
b) Lingua Inglesa

c) Arte

d) Educagao Fisica

II Matematica;

III Ciéncias da Natureza:

a) Ciéncias



IV Ciéncias Humanas:

a) Geografia

b) Historia

V  Ensino Religioso

Parte diversificada:

1 Letramento, ética e Cidadania.
2 O Luadico na Matematica.
3 Projeto Vida (9° ANO)

Cada Area do conhecimento e cada componente curricular traz uma parte introdutéria, onde é
apresentada suas constituigdes enquanto conhecimento cientifico, as suas relagdes com as concepgoes
afirmadas no curriculo, suas especificidades e diretrizes. Além disso, é feita uma explica¢do desse
componente curricular em cada fase do Ensino Fundamental e de sua organizac@o, seja em campos
de atuacdo, seja em unidades tematicas. Ao final, sdo feitas discussdes sobre as formas de avalia¢ao
em cada componente. Vale destacar que sdo definidas competéncias especificas a serem

desenvolvidas ao longo desse percurso.

14. PLANEJAMENTOS

O Planejamento € executado no presente e seu resultado é focado no futuro. E isso requer um prazo
para que seja colocado em pratica, com isso, busca-se realizar o que foi planejado obtendo resultados

esperados no futuro.



Para isso o plano de curso seguird nas etapas da Educagdo infantil no municipio com os

seguintes tOpicos:

PLANEJAMENTO DE CURSO PARA EDUCACAO INFANTIL

TABELA 3 — planejamento de curso da Educacgdo Infantil

IDENTIFICACAO

EIXOS EXTRUTURANTES
DIRETOS DE APRENDIZAGEM
CAMPOS DE EXPERIENCIA
JUSTIFICATIVA:

OBJETIVO GERAL:

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

NESTE EIXO DEVE PRIORIZAR:
EXPERIENCIAS

ORALIDADE

LEITURA

ESCRITA

OBIJETIVOS

METODOLOGIAS

MATEMATICA

NESTE EIXO DEVE PRIORIZAR:

EXPERIENCIAS

NUMEROS E SISTEMAS DE NUMERACAO DECIMAL:
GRANDEZAS E MEDIDAS

ESPACO E FORMA

OBJETIVOS

METODOLOGIAS

NATUREZA E SOCIEDADE

NESTE EIXO DEVE PRIORIZAR:

OBJETO DO CONHECIMENTO

IDENTIDADE E AUTONOMIA: INDIVIDUO E O MEIO SOCIAL:
SOCIEDADE

LUGARES E PAISAGENS

SERES VIVOS

FENOMENOS DA NATUREZA

OBJETIVOS:

IDENTIDADE E AUTONOMIA: INDIVIDUO E O MEIO SOCIAL
SOCIEDADE:;

LUGARES E PAISAGENS

SERES VIVOS:

FENOMENOS DA NATUREZA

METODOLOGIAS




ARTES VISUAIS

OBJETO DO CONHECIMENTO
OBJETIVO
METODOLOGIA
MUSICA

OBJETO DO CONHECIMENTO
OBJETIVOS
METODOLOGIAS

MOVIMENTO
OBJETO DO CONHECIMENTO
OBJETIVOS
METODOLOGIAS

AVALIACAO

RECURSOS DIDATICOS:
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:
MODELO:

PLANO ANUAL - EDUCACAO INFANTIL

Escola Municipal

Professor (a):

Data: / /
Periodo Turno: Matutino () Vespertino (

Direitos de Aprendizagem
Objetivo Geral
Justificativa

Campos de Experiéncia

RIS

)

Desenvolvimento

os de Aprendizagem e limentos rdes
lades)

5. Avaliag¢do
6. Referéncias




TABELA 04: PLANO DE CURSO para etapa: Ensino Fundamental

MODELO:

PLANO ANUAL - ANOS INICIAIS E ANOS FINAIS
Escola Municipal

Turma: Turno: Matutino () Vespertino ()

Professor (a):

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Data: / /

COMPETENCIAS GERAIS
Transversalidade relacionada com as competéncias:

1. Conhecimento

2. Pensamento critico ¢ criativo

3. Repertorio Cultural
4. Comunicagio
5. Cultura digital
6. Trabalho e projeto de vida
7. Argumentagio
8. Autoconhecimento ¢ autocuidado
9. Empatia e cooperagao
10. Responsabilidade e cidadania

PRATICA DE CAMPO DE COMPE'I"ENCIAS OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM ATUACAO ESPECIFICAS CONHECIMENTO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

RECURSOS

AVALIACAO

INSTRUMENTOS CRITERIOS

REFERENCIAS




PLANO ANUAL - ANOS INICAIS E ANOS FINAIS

Escola Municipal

Turma: Turno: Matutino () Vespertino ()

Professor (a):

Componente Curricular:
Data: / /

COMPETENCIAS GERAIS
Transversalidade relacionada com as competéncias:

1. Conhecimento

2. Pensamento critico ¢ criativo

3. Repertorio Cultural
4. Comunicacdo
5. Cultura digital
6. Trabalho ¢ projeto de vida
7. Argumentagao
8. Autoconhecimento e autocuidado
9. Empatia e cooperagio
10. Responsabilidade e cidadania

CAMPO DE COMPETENCIAS OBJETOS DE

ATUACAO ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

RECURSOS

AVALIACAO
INSTRUMENTOS CRITERIOS

REFERENCIAS

O plano delineia as decisoes de carater geral das competéncias e habilidades dos componentes
curriculares, as suas grandes linhas politicas, suas estratégias, suas diretrizes e responsabilidades.
Dessa forma, o plano tem o sentido especifico de sistematizar e compatibilizar objetivos e metas,

procurando otimizar o uso dos conceitos especificos.

®&



Segue o esquema de elaboracdo do Plano Quinzenal/Semanal, onde se diferencia as etapas atendidas

pelas escolas municipais conforme Projeto Politico Pedagodgico. Destaca que o mesmo devera

mencionar tais topicos abaixo:

TABELA 05 — Esquema de elaboragao do Plano Quinzenal/Semanal

EDUCACAO INFANTIL ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
IDENTIFICACAO DA ESCOLA LINGUAGENS: 1 INDENTIFICACAO:
TEMA GERADOR 1 Tempo para gostar de ler Escola

2 Roda de leitura e oralidade Disciplina
CAMPO’S A 3 Lendo e compreendendo Série/Ano
CONTEUDOS 4 Tempo de aquisi¢ao da escrita Professor

5 Escrevendo do seu jeito Turno
RODA DE LEITURA E ORALIDADE Periodo/Data

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

MATEMATICA:

2 OBIETIVOS ESPECIFICOS

(por

OBJETIVOS ESPECIFICOS I Tempo de matematizar com jogose | - . o)
C desafios . s 3
RECURSOS DIDATICOS 2 Tempo de matematizar com roda de 3 CONTEUDOS (por ano/série)
METODOLOGIA conversa 4 PROCEDIMENTOS
AVALIACAO 3;2?:130 £E Matcunaytoont METODOLOGICOS
gl 4.1 Roteiro de cada aula especificamente.
CIENCIAS DA NATUREZA E 3 ?Y%:fmcﬁgt;s
CIENCIAS HUMANAS: 5'2 Critérios
1 Tempo de conhecer ’
2 Tempo de investigar
3 Tempo de Registrar
15. ENSINO FUNDAMENTAL

15.1 Area de Linguagens

A Area de Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua

Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa, sendo que este ultimo oferecido no Ensino

Fundamental - Anos Finais. O objetivo € possibilitar aos estudantes participar de praticas de

linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacdes

artisticas, corporais e linguisticas, dando continuidade a Educagdo Infantil.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, os componentes curriculares tematizam diversas

praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais e

contemporaneas, embasadas pelo processo de alfabetizac¢@o. Ja no Ensino Fundamental - Anos Finais,
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as aprendizagens, nos componentes curriculares dessa area, ampliam as praticas de linguagem

conquistadas no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, incluindo a aprendizagem de Lingua Inglesa.

Nesse segmento, a diversificacdo dos contextos permite o aprofundamento de praticas de
linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem e constituem a vida social. Os
estudantes devem se apropriar das especificidades de cada linguagem, sem perder a visao do todo, no
qual elas estdo inseridas, compreendendo que elas sao dinamicas, e que todos participam desse

processo de constante transformagao.

A dimensdo analitica das linguagens nao sdo apresentadas como fim, mas como meio para a
compreensdo dos modos de se expressar e de participar no mundo, constituindo praticas mais
sistematizadas de formulagdo de questionamentos, selecdo, organizacdo, analise e apresentagdo de

descobertas e conclusdes.
15.1.1 Competéncias especificas de Linguagens

Em consonancia com a BNCC, em articulagdo com as competéncias gerais da Educagao
Baésica, a area de Linguagens deve garantir aos alunos o desenvolvimento das seguintes competéncias

especificas:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histdrica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participa¢do na vida social e colaborar para a construg¢do de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e

promovam os direitos humanos, a consciéncia s6cio ambiental e o consumo responsavel em
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5. ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo

contemporaneo.

6. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

7. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagido e comunicag¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

15.2 Componente Curricular — Lingua Portuguesa

A lingua é um fendmeno vivo, extremamente flexivel, assim como seus falantes. Para entender
a necessidade de seu estudo € preciso cuidar de analisa-la nas diversas situagdes (formais e informais)
em que seu uso se faz presente e necessario; comunicar; resolver problemas; aproximar pessoas;
amenizar conflitos; externar ideias, sentimentos e emog¢des; convencer; refletir; deleitar-se; construir.

2. ¢

Afinal, como canta Caetano Veloso nos versos de “Lingua”: “o que quer e o que pode essa lingua?”.

E, para isso, nada melhor que refletir sobre as diversas situacdes em que a mesma se faz
presente na vida cotidiana dos nossos estudantes baianos, imaginando situa¢des vindouras

objetivando garantir a disciplina a perspectiva da aprendizagem significativa.

No cenario baiano, assim como em boa parte do pais, vivemos, ainda, os reflexos da precaria
escolarizacdo da populagdo, que nao dispde, em sua totalidade, do acesso aos livros e bens culturais,
frutos da chamada cultura letrada, ndo necessariamente por falta de distribui¢do, mas, principalmente,
pela auséncia do habito de leitura em parcela significativa das cidades, independentemente, do nivel
economico de cada um. Os indices de proficiéncia em leitura e escrita, por mais que ja tenham dado
algum sinal de melhoria, ainda avangam a passos muito lentos, dificultando o progresso do estado e

do pais. Ha muito o que fazer para transformar esse quadro, e se 0s nossos estudantes nao traz em



esses bons habitos de casa, a escola acaba por assumir sozinha, na maioria dos municipios baianos, a

responsabilidade por esta questao.

As metas da escola como institui¢ao democratica de acesso ao conhecimento e compensadora
de disparidades sociais sdo desafiadoras e perpassam, prioritariamente, por garantir o direito a um
objeto de conhecimento construido historicamente pela humanidade, a linguagem escrita, porém sem
entendé-la ou limita-la a aquisigdo de um mero codigo. Em outras palavras, a escola deve
proporcionar o acesso digno e oportuno ao mundo letrado. Vale reafirmar: a escrita ndo €
simplesmente um codigo, pois ndo representa fielmente a fala, possui por isso, sua histéria como
objeto de conhecimento, além de suas proprias caracteristicas. Devido a isso, a escola deve promover
estimulos para que o(a) professor(a) sinta-se implicado(a) nesse processo, executando praticas diarias
e reais de leitura e escrita na sala de aula, de maneira interdisciplinar, bem como um ambiente

alfabetizador para seus estudantes.

Antigamente, o que se entendia como sujeito alfabetizado estava reduzido ao individuo que
assinava o seu nome e escrevia simplorios textos. No entanto, esta visdo estd muito distante das que
vigoram atualmente, momento em que nido mais se considera o entendimento e a apropriagdo do
sistema alfabético de escrita (alfabetizac¢@o) dissociado das praticas sociais da mesma (letramento).

Desta forma, alfabetizar letrando ou um letrar alfabetizando € o recomendavel e esperado.

Tal concepgao vem reforgar a necessidade de educar para o mundo, de ensinar ao estudante
que a escrita e a leitura vao mais além do que conhecer as 26 letras do alfabeto. Para isso, € necessario
o trabalho com praticas reais de leitura e escrita, ou seja, trazer para a escola a enorme diversidade
textual que existe para além dos muros dessa instituigdo: textos que estdo presentes na nossa cultura
letrada, quer sejam pertencentes a situagdes formais ou informais, mas de fato inerentes aos nossos

costumes baianos.

Como afirmam Teberosky e Tolchinsky (1992,p.6), a linguagem escrita surge do uso da
escrita em certas circunstancias e nao da escrita em si”. Portanto, o estudante possui plenos direitos a
oportunidades em que se apresentem a leitura e a escrita em seus usos reais e contextualizados. Neste
sentido, por exemplo, € importante, na producgdo textual, a orientagdao dos professores guiando os

estudantes com perguntas, tais como: “Para quem esta sendo dirigido esse texto?”; “Qual a finalidade



de sua construgao?”; “Qual o seu uso?”; entre outras. O compromisso, portanto, €, nos anos iniciais

(1° ao 2°), ajudar o estudante na apropriacdo do sistema alfabético, porém, ao mesmo tempo,
acompanha-lo no letramento. O exercicio desses saberes sera ampliado nos anos seguintes, as
diferentes praticas da linguagem continuardo a ser trabalhadas, do 3° ao 5° anos, formando,
constantemente, leitores e escritores criticos e reflexivos, competentes de fato para o convivio social
e capazes de modificar a sociedade, resolvendo problemas e questdes. Lev Vygotsky foi um dos
tedricos pioneiros em estudar a linguagem e os efeitos cognitivos e sociais da mesma no processo de
aquisi¢@o desse objeto de conhecimento. Também foi pioneiro em criticar 0 “como” se ensinava essa
aquisi¢do, criticando a énfase que se dava na “melhor forma de se trabalhar o sistema alfabético”, e

nao em “como” o individuo aprende.

Ja nos anos 1970, surgiram pesquisas mais especificas, apontando resultados contundentes
sobre como a crianga concebe e desenvolve a linguagem escrita — a exemplo da pesquisa que
culminou na obra “Psicogénese da Lingua Escrita”, desenvolvida pelas pesquisadoras, seguidoras de
Jean Piaget, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979). Essas autoras evidenciaram as hipoteses infantis
na tentativa de entender o complexo sistema alfabético, cuja culminancia de sua aquisi¢do seria o
entendimento de que a escrita representa a fala. Desde entdo, coloca-se em evidéncia a crianga como
sujeito ativo também nesse campo, como ja haviam demonstrado outros teéricos em diferentes areas

do conhecimento.

Como se sabe, o letramento deve ocorrer de maneira integrada ao processo de alfabetizar.
Assim, o cuidar, o brincar e o educar devem estar atrelados a metodologias nas quais se contemplem
os jogos de palavras, as parlendas, os trava-linguas, os ritmos musicais presentes na nossa cultura, a
poesia, as rimas, as aliteragdes, entre outros recursos. Pois todos esses recursos auxiliardo o estudante
no acesso aos aspectos formais da linguagem (consciéncia fonoldgica, morfologica e sintética),
imprescindiveis para o entendimento da leitura e da escrita, bem como lhe proporcionardo praticas

significativas, uma vez que fardo com que entre em contato com textos presentes na sua cultura.

As teorias interacionistas do desenvolvimento humano apontam, em suas pesquisas, a
importancia de ser e conhecer o erro como parte de hipoteses que o individuo vai construindo na
tentativa de interagdo e entendimento com determinado objeto de conhecimento. Por sua vez, os

estudos especificos sobre a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem atestam a importancia de se
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considerarem os niveis progressivos de conceptualizagio da escrita que os individuos vao elaborando

no processo lento e gradual que € o entendimento do sistema alfabético.

E a partir desta perspectiva que as metodologias e as atividades planejadas para a alfabetizagio
devem ser intencionais e integradas, e ndo apresenta das de maneira isolada ao estudante. Inimeras
pesquisas indicam que o processo de apropriagdo da escrita € lento, complexo, gradual e ocorre,
progressivamente, a medida que o estudante, em situagdes de desafio, desconstroi e constroi suas
hipoteses acerca do sistema alfabético. Para tanto, a presente proposta considera as competéncias e
as habilidades a serem desenvolvidas em cada um desses dois anos, relacionadas tanto ao processo
de alfabetizagdo quanto ao processo de letramento. Por isso, no Ensino Fundamental (Anos Iniciais),
este componente curricular dialogara, de maneira interdisciplinar, com os demais componentes, na
medida em que sdo articuladas diversas praticas de leitura e escrita relativas ao universo infantil. Nos
dois primeiros anos, deve-se dar o enfoque ao processo de alfabetizac¢do (decodifica¢ao dos codigos
linguisticos), mas numa perspectiva de alfabetizar letrando, uma vez que € preciso ndo somente
decodificar os codigos, como também, identificar, entender e utilizar a leitura e a escrita em situagdes

reais.

A partir da homologagdo da BNCC, entendemos que a sistematizacdo da alfabetizagao deve
ocorrer, nos dois primeiros anos, enquanto a ortografizagao se estendera para os demais anos iniciais.
O que se propde € que haja a constru¢do da consciéncia fonologica, do conhecimento sobre as
diferentes estruturas silabicas, as regularidades ortograficas diretas, as diferentes grafias do alfabeto
(nos dois primeiros anos); construcao das regularidades ortograficas (contextuais e morfoldgicas) na
ortografiza¢do; desenvolvimento da fluéncia em leitura, nos trés primeiros anos, de forma gradativa

em niveis de complexidade.

E através do uso da lingua materna que somos capazes de receber e processar informagdes
quaisquer, inclusive as informagdes matematicas, bem como esclarecer duvidas, comunicar nossos
resultados e propor solugdes. A lingua materna é aquela na qual sdo lidos os enunciados, sdo feitos

0s comentarios e a qual permite interpretar o que se ouve ou o que se lé.

Cabe aqui ressaltar a importancia do trabalho interdisciplinar para subsidiar o

desenvolvimento das habilidades especificas de cada componente curricular, que demandam, cada



um a seu modo, diferentes possibilidades comunicativas que precisam caminhar juntas ao ensino da

lingua. Assim, o componente assume também um carater transversal, uma vez que subsidia os demais.

No campo especifico do curriculo, provocamos, em cada componente curricular, ideias para
a criacdo de estratégias de planejamento focadas na aprendizagem da leitura e da escrita. Para tal,
parte-se do pressuposto de que, ensinar a ler e a escrever, € compromisso de todas as areas, para tanto
€ necessaria ao(a) professor(a) a utilizagdo de diversos materiais impressos de géneros textuais

variados, promovendo, constantemente, um ambiente fecundo de leitura e escrita.

Em tal processo, o uso da biblioteca e o acesso as novas tecnologias sd3o incentivos
indispensaveis a formacdo de leitores e escritores produtores de conhecimentos, até porque as
possibilidades efetivas de aprendizagem da leitura e da escrita sdao um direito do estudante que a

escola, dentre outras competéncias, deve promover.

Apesar da presenca de importantes autores na nossa literatura, consagrados nacionalmente
e/ou populares, como Gregorio de Matos, Cuica de Santo Amaro, Castro Alves, Luiz Gama, Adonias
Filho, Sosigenes Costa, Jorge Amado, Jodo Ubaldo Ribeiro, Zélia Gattai, dentre outros autores locais,
ndo € suficiente ainda para a construc@o do hébito da leitura do texto literario, por exemplo. O nimero

de frequentadores de bibliotecas ainda € muito baixo.

Nesse sentido, é preciso propor a participa¢do efetiva e significativa dos estudantes em
atividades de leitura que, em certa medida, promovam demandas de progressdo, fluéncia e
compreensdo de producdo de sentido, s6 assim, ocorrera a ampliagdo de repertério e experiéncias
leitoras. Isso sera possivel por meio de praticas pedagdgicas que contemplem o uso de géneros
textuais diversos, dos mais simples aos mais complexos, ao longo da vida escolar o que,
provavelmente ,acarretara o aumento gradativo da fluidez de leitura e escrita do estudante, além do
progressivo estado de maturagdo psicoldgica, cultural e social que ganhamos naturalmente ao longo

da vida.

E por meio da leitura que podemos perceber situagdes presentes em nossas vidas e as intengdes
escondidas atras das falas. E lendo que aprendemos a gostar de ler. Devemos ler para identificar a
ideia do texto, argumentar, questionar, descobrir, refletir, consultar, julgar, opinar, avaliar, concluir.

Enfim, ler € importante para descobrirmos o mundo a nossa volta. Assim, percebemos que a leitura
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funciona como um processo de transformagao do ser humano, numa espécie de enriquecimento que

também vem de fora para dentro, um desenvolvimento em varios aspectos, que se realiza através da
interacdo autor, texto e leitor. A leitura € responsavel por promover o desenvolvimento, o

discernimento e o despertar da consciéncia humana.

Paralelo a este legado, vivenciamos um cenario polémico em relagdo a leitura, no que diz
respeito a esta como promotora de reflexdo critica: a internet. Pesquisas apontam que nunca se leu
tanto quanto na contemporaneidade devido a disseminagdo da internet, conforme os estudos de
Canclini e Chatier, por exemplo, mas o que de fato anda lendo nossos estudantes? Como leem? Como
a escrita e a oralidade se manifestam neste novo suporte virtual? Os textos literarios também circulam

neste espago, sob quais formatos? Todas essas inquietagdes alimentam nosso curriculo.

A diversidade sociocultural e econémica de nosso estado apresenta contextos heterogéneos
que exigem do professor um olhar inquieto e mobilizador de reflexdes linguisticas importantes para
o cotidiano dos estudantes, que vivenciam modos de vida diferentes: urbano e rural. Se por um lado
temos a importancia da agropecuaria para a economia do estado e esta € fator relevante por unir
universos linguisticos e vocabulares significativos para a ambientagdo da lingua - feiras
agropecuarias, vaquejadas, feiras livres, festejos religiosos associados a padroeiros e periodos de
plantio e colheitas, quermesses, que marcam o universo de boa parte dos interiores baianos — por
outro, temos a globalizagdo como fendmeno que contribui para a expansdo das tecnologias, como a
dos smartphones, e, por consequéncia, uma nova configuragdo nao apenas dos espagos urbanos, mas

também dos rurais.

A lingua deve ser trabalhada e contemplada em sua diversidade cultural, uma vez que, no
Brasil, estima mais de 250 linguas faladas no pais (indigenas, de imigra¢do, de sinais, crioula se afro-
brasileiras, além do portugués e de suas variedades), atendendo a perspectiva intercultural. Nesse
contexto, a escola precisa apresentar propostas pedagogicas inclusivas e devidamente
contextualizadas que visem conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais, bem como
a diversidade e os usos linguisticos. Assim, combater o preconceito linguistico, e, em certa medida,

teremos um zelo especial, as linguas ameagadas de exting@o no pais e no mundo.

Além disso, a Bahia €, reconhecidamente, um celeiro cultural importante, principalmente no

cenario musical brasileiro. A diversidade de ritmos, letras e temas do nosso cancioneiro enriquece
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esse suporte, promotor de reflexdes identitarias importantes, haja vista nossa constitui¢ao historica,

permeada pela mistura de povos, etnias e crengas.

Ha que contextualizar o estudo da lingua a partir das situagdes comunicacionais que ocorrem
nas feiras livres, por exemplo, organizadas semanalmente nos municipios do interior baiano,
promotoras de encontros significativos de pessoas de classes sociais e idades diferentes. Ha que
pensar na diversidade de géneros que circulam neste espago: receitas, cantorias, literatura oral e
popular, didlogos, lista de compras, cardapio, panfletos, propagandas, jornais impressos locais e
tantos outros. Assume-se aqui o ensino da lingua na perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
pois esta ocorre numa agdo interindividual orientada para finalidades especificas, para atender aos
processos de interlocugdes que se realizam nas praticas sociais existentes. Sabendo-se que o sujeito
se constitui pela linguagem e esta perpassa e assegura o desenvolvimento de todas as competéncias
gerais descrita na BNCC através dos géneros textuais, o estudo destes permite a exploragdo de
diversas habilidades, de modo a contribuir efetivamente para a presenga viva e dinamica em
sociedade. Desse modo, a Lingua Portuguesa ocupa um lugar de destaque no curriculo brasileiro,
visto que as demandas impostas pelas situagdes sociais proprias da esfera publica exigem dos sujeitos,
além da constituigdo ética necessaria, o acionamento de competéncias, estratégias e habilidades

mediadas pelas proficiéncias oral, leitora e escrita.

O Curriculo elege a concepg¢ao interacionista, tratando a lingua como um meio de interacdo
social, praticada através dos géneros textuais. Essa concep¢do mantém estreitos lagos com a
concepgao interacionista de aprendizagem, dando voz e vez ao sujeito em suas especificidades
socioculturais, portanto, um sujeito que fala, escreve, ouve e lé, em situag¢des diversas e em diferentes
suportes. Nosso grande desafio € atender, de maneira significativa, todas as modalidades de ensino,
numa perspectiva inclusiva, cabe entdo, proporcionarmos aos estudantes (de todas as modalidades)
experiéncias, que em certa medida, contribuam para a amplia¢do dos letramentos, possibilitando-lhes

a participagdo significativa e critica em sociedade, utilizando sua lingua.



As praticas de linguagens assumidas neste componente curricular dialogardo e

contextualizardo com os campos de atuagdo previstos na BNCC:

Campos de atuacao

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana Campo artistico literario

Campo artistico-literario Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo das préticas de estudo e pesquisa Campo da vida publica

Campo da vida publica Campo de atuagdo da vida publica

A importancia da proposta de ensino pautada nesses campos centra-se na proposta de
formagao integral e contextualizada com os diferentes espagos sociais: na familia, na escola e nos
demais espagos. Assim sendo, os estudantes estardo inseridos em contextos de ensino e aprendizagem
que os levardo a produgdo do conhecimento, da pesquisa e do exercicio da cidadania que estabelecem
uma relagdo progressiva e articulada com as praticas mais cotidianas (informais) as mais

institucionalizadas (formais).

O que fugia da norma culta e da norma padrdo costumava ser deixado de fora da aula de
Lingua Portuguesa e, se, muitas vezes, associavam-se tais normas a formalidade, fugia da aula de
lingua materna também a informalidade da comunicagao cotidiana. Por conta disso, € necessario levar
em consideragao que existem niveis de formalidade, bem como de informalidade, sendo que todos
eles podem ser trabalhados em sala de aula. Um dos objetivos da aula de Portugués € tornar o aluno
competente para comunicar-se e interagir socialmente por meio da Lingua Portuguesa em qualquer

contexto que esteja inserido.

Interagir pela linguagem é produzir, discursos que se organizam a partir de finalidades e
intengdes do locutor e de componentes circunstanciais presentes na alteridade dialogica. Tais
componentes dao conta, ndo s6, de conhecimentos necessarios para o estabelecimento e manutengio
do discurso, da relagdo de afinidade e da posigao social e hierarquica que os interactantes ocupam. O
discurso quando produzido, manifesta-se, linguisticamente, por meio de textos, e estes se manifestam

num ou noutro género textual.

Os géneros sdo formas de se realizar linguisticamente objetivos especificos em situacoes

sociais e particulares. S3o, de acordo com Bakhtin (1997, p.279), um conjunto de “tipos relativamente
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estaveis de enunciados”. Marcuschi (2002) complementa essa informacdo ao considera-los como

fendmenos socio histdricos e culturalmente sensiveis; podem ser tomados como familias de textos
com uma série de semelhanga, uma vez que o predominio da funcdo supera a forma na determinagao
do género evidenciando uma intertextualidade intergéneros, ou seja, um género com a fungéo de outro

e uma heterogeneidade tipolégica quando um género acolhe outros varios.

Assim, o componente curricular pauta-se na diversidade de géneros textuais (orais, escritos e
multissemioticos). Os géneros textuais foram/sao construidos, historicamente e culturalmente pelas
sociedades, na tentativa de atender objetivos diversos: informar, entreter, buscar, localizar, divulgar,
emocionar, fruir, vender, pesquisar, comunicar, enumerar, listar e tantos outros. Cabe ressaltar que,
sdo infinitos e surgem, na medida em que, as demandas comunicativas exigem e quando sdo
assimilados e colocados em praticas comunicativas pelos falantes de uma sociedade. Nesse sentido,
o papel da escola é proporcionar aos estudantes mecanismos para que estes reconhegam as
caracteristicas, as finalidades e as funcionalidades destes. Deve ainda, proporcionar aos estudantes a
participarem de situagdes de escuta e producdo de textos em diferentes géneros textuais, uma vez que
esses circulam socialmente, sendo considerados como praticas sociais de diferentes esferas e campos

de atividades humanas.

Outro ponto a ser considerado neste componente sao os géneros digitais, praticas de
linguagem contemporaneas, que assumem, cada vez mais, caracteristicas multissemidticos e
multimidiaticos. Isso se da pelas diferentes formas de produzir, de disponibilizar, de interagir, de
curtir, de comentar e de configurar as novas ferramentas digitais existentes e disponiveis nos
ambientes da Web: redes sociais; audios; videos; playlists, vlogs, blogs, fanfics, podcasts;
infograficos; enciclopédias, livros e revistas digitais; e tantos outros. Vale ressaltar ainda, a
importancia da orientag¢do, da checagem, da verificagdo dos conteudos e publicagdes (re) conhecidas,
na maioria das vezes e casos, como pos-verdade. Assim, compete a escola garantir o trato, a analise,

a pesquisa e a identificag@o das “informacdes” veiculadas na web.

Ja as tipologias textuais, sequéncias linguisticas logicas referem-se e sdo utilizados para a
composi¢do dos géneros textuais, sao elas: a narra¢@o, a exposi¢do, a dissertacdo, a argumentagao, a
descri¢do e a injun¢do. Estas sdo necessérias e essenciais para a produgdo e a construcao de sentido

dos géneros textuais e servem para adjetiva-los. Deste modo, o educando precisa, principalmente,
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compreender que em um género textual, por exemplo, pode contemplar mais de uma tipologia. Assim,

a escola deve proporcionar praticas de leitura e produgdo de textos que contemplem todas estas,

proporcionando ao educando autonomia linguistica.

Os campos de atividades/campos de atuacdo apresentam-se como contextualizagdo dos
géneros nas praticas de linguagens propostos pela BNCC e para estudo de cada um deles se fez
necessaria a defini¢do dos objetos de conhecimento nas diferentes praticas de linguagens/eixos
(oralidade, leitura, producdo de texto, analise linguistica/semidtica). Estes elementos estruturam o
estudo do texto, organizados em campos de atuacdo, conferindo a lingua a condig¢@o de objeto de
reflex@o, analise e estudo que possibilita ao sujeito o exercicio da cidadania e protagonismo de suas

proprias vidas, a partir do desenvolvimento da autonomia.

Ressalta-se ainda, no ensino desse componente curricular a importancia de trabalharmos e
fazer com que os alunos (re) conhegam a intertextualidade, ou seja, o didlogo entre os textos, quando
apresentam influéncias de um sobre outro, sendo em menor ou maior grau; sendo explicita ou
implicita. Nesse contexto, o aluno desenvolvera a capacidade de relacionar textos, percebendo os
efeitos de sentidos decorrentes deste fenomeno, identificando a polifonia resultante da inserc¢@o de
diferentes vozes nos textos. Este trabalho ainda ganha importancia, na medida em que, estabelece
praticas de compartilhamento que promovem a escuta e a producdo de diferentes géneros e em
diferentes suportes e midias, que se prestam a expressao das preferéncias e das apreciagdes do que

foi lido/ouvido/assistido.

Estudar as nuances e potencialidades da lingua materna é um desafio na contemporaneidade,
pois o fato de ser algo conhecido e de dominio do estudante, obriga a escola a tornar seu ensino mais
atrativo, significativo e 1til, além de, desmistificar a ideia de um componente curricular meramente
prescritivo, enraizado pelo estudo da gramatica tradicional, que contribuiu para que poucos
alcancgassem alguma emancipagao sociocultural. Conseguir analisar as peculiaridades da lingua torna-
se compromisso relevante para conferir aos estudantes o desenvolvimento de habilidades e
competéncias capazes de emancipar os sujeitos cultural e intelectualmente, tal como descrito nas

competéncias especificas do componente Lingua Portuguesa.



As competéncias especificas da area compdem um percurso que explicita como as

competéncias gerais se expressam nas areas e nos componentes curriculares. Sendo assim, segue um
exemplo de como isso acontece e que permitird a vocé, professor, entender como a leitura do
organizador curricular esta estruturada: No que se refere ao Ensino Fundamental (Anos Finais), os
conhecimentos e aprendizagens construidas implicam na sequéncia dos anos iniciais. Isso € possivel
pela diversificagdo e aprofundamento das praticas sociais de leitura e escrita. Atende também as
transformagdes das praticas de linguagem que emergiram neste século, essas por sua vez, devidas,

em grande parte, ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informagao e comunicagdo (TDIC).

Nossos protagonistas sdo os adolescentes/jovens baianos que devem participar com maior
criticidade nas diversas situagdes comunicativas, interagindo com um numero cada vez mais
crescente de interlocutores, materializados em contextos dentro e fora da escola; reais e digitais.
Assim, nossa proposta € contribuir ainda mais para sua formagao autonoma, integral, e, acima de

tudo, para a valorizag¢@o de sua cultura, memoria e territorio.

As diversas Linguagens, neste documento, assumem os tatus de objetos de estudo, uma vez
que, sdo dinamicas e participam diretamente do processo de comunicagdo. Portanto, € valido ressaltar
que cada uma possui especificidades, principalmente culturais. Assim, devem ser respeitas e
valorizadas dentro dos seus contextos. Este componente contempla, ainda a cultura digital, no
contexto atual, pois utilizamos linguagens e diferentes letramentos, principalmente, da hipermidia,

dos hipertextos e dos suportes e géneros textuais digitais.

A oralidade, por muito tempo, ndo foi considerada como objeto de estudo, sé nas tultimas
décadas, observa-se uma atencao especial para este eixo que compreende as praticas de linguagens
que ocorrem na modalidade oral. Esta modalidade deve ser trabalhada como intuito de atingir
objetivos como: (re) conhecer, refletir, proceder, produzir, identificar, estabelecer relagdes, oralizar,
dentre outros. Neste contexto, a escola deve propor atividades que a envolvam de maneira
significativa e sistematizada como: seminarios, vlogs, debates, jiri simulado, web conferéncia,

entrevistas, spot de campanha, jingle, etc.

A leitura e a escuta compreendem as praticas de linguagens de interagdes ativas entre os

interlocutores desse processo: o (s) autor (es), (os) leitor (es), o (s) ouvinte (s) e o (s) espectador (es)
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das imagens, das fotografias, dos desenhos, dos filmes, das musicas/cangdes, das pinturas, dos

movimentos corporais € dos textos, sejam eles escritos, orais e/ou multissemidticos. Estas devem ser
trabalhadas e apresentadas na sala de aula, contemplando seus objetivos diversos: fruir, pesquisar,
discutir, debater, sustentar, (re) conhecer, contextualizar e tantos outros. Nesse sentido, € preciso
propor a participagdo efetiva e significativa dos estudantes em atividades de leitura, que em certa
medida, contemplem demandas de progressdo, fluéncia e compressao de producdo de sentido. Tais
atividades proporcionam a ampliagdo de repertorio e experiéncias leitoras, quando desenvolvidas

através de praticas pedagogicas e géneros textuais diversos.

A (s) literatura (s) compreende (m) as praticas de linguagens de interacdes ativas entre 0s
interlocutores: o (s) autor (es), (0)s leitor (es) e o (s) espectadores. Este eixo relaciona-se com o campo
artistico-literario. Sua importancia centra-se na possibilidade de o estudante entrar em contato com
arte literaria, bem como oportuniza-los a reconhecerem, valorizarem e fruirem diferentes culturas
representadas por este eixo: a literatura indigena, a literatura africana, a literatura portuguesa, a
literatura afro-brasileira, a literatura brasileira e tantas outras manifestagdes artisticas em lingua

portuguesa.

Ao trazé-la a tona para a sala de aula, possibilitamos aos nossos estudantes o desenvolvimento
da fruigdo, de modo a evidenciar a condigao estética desse tipo de leitura e de escrita, e ainda de (re)
conhecer caracteristicas de um determinado tempo, espago, cultura, principios e valores que sao
materializados passados pela funcdo utilitaria da literatura. Nesse contexto, a escola deve garantir,
ndo apenas a formagao de um sujeito critico, mas a formagdo de um leitor-fruidor, ou seja, de um

sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” seus multiplos sentidos.

No ambito do campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato nao apenas com as
manifestagdes artisticas em geral, e sim, de oferecer as condigdes para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir sobre as manifestagdes regionais. A produgdo de textos relaciona-se as praticas de
linguagem, principalmente, quando faz referéncia a interacdo e a autoria, tanto no ambito individual,
como no coletivo. Este eixo deve concretizar-se em todas as suas dimensdes no escrito, no oral e
multissemidticos. E preciso, entdo, direcionar os alunos a (re) conhecerem as diferentes finalidades e
projetos enunciativos: sistematizar; divulgar, relatar, levantar, comparar, argumentar, dissertar,

colaborar, produzir, relacionar, expressar, organizar e outros. Cabe ressaltar também, que nesta
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atividade valem resguardar a progressdo curricular, frente as praticas discursivas que demandam o

aumento (necessario) da informatividade, da sustentagdo argumentativa, do uso de recursos

estilisticos e coesivos e da autonomia para a produgao, edigdo e revisao das producdes textuais.

A analise linguistica/semiotica contempla todos os campos linguisticos da lingua (fono-
ortografia, morfossintaxe, sintaxe, semantica, varia¢do linguistica e elementos notacionais da
escrita), uma vez que, envolvem os procedimentos e estratégias (meta) cognitivas, que influenciam
na analise e avaliacd@o nos processos de leituras e produgdo de textos; dos efeitos de sentido; na
composi¢ao e produgdo dos textos; na escolha do léxico e da variedade linguistica; na utilizagao dos
elementos e mecanismos linguisticos; na sincronia com outras linguagens e planos. Este eixo ainda €
responsavel pelas reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da variacdo linguistica,

reconhecidos também como objetos de estudos, sendo observados em quaisquer niveis de analise.

Cabe, portanto a escola levar os estudantes a refletirem acerca do valor social atribuido as variedades
de prestigio, bem como (re) avaliarem as variedades estigmatizadas cujos falantes, ao longo da
histéria, sofreram com o preconceito linguistico, reconhecendo os seus valores culturais e marcas
sociais. E preciso, entdo, direcionar os alunos a (re) conhecerem, analisar, perceber, correlacionar as
classes de palavras, as fung¢des sintaticas, as variedades linguisticas, a acentuagdo grafica e as

irregularidades e regularidades ortograficas.



TABELA 06 — Competéncias Curriculares Especificos Lingua Portuguesa

AREA DE LINGUAGENS

COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo ¢ sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construc¢do de identidades de seus usuarios e
da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de intera¢do nos diferentes campos
de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) ¢ de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensio, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, ¢ continuar aprendendo.

Compreender o fendomeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade ¢ o estilo de linguagem adequados a situagao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Analisar informagdes, argumentos € opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios de
comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetidos discriminatorios que
ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagio de sentidos, valores e ideologias.
Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses € projetos pessoais
(estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador
¢ humanizador da experiéncia com a literatura.

Mobilizar priticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.




ORGANIZADOR CURRICULAR — LINGUA PORTUGUESA

Componente Curricular: Lingua Portuguesa 1° Ano

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS DE COMPETENCIAS OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM ESPECIFICAS CONHECIMENTO
Leitura/escuta Protocolos de leitura (EFO1LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos
(compartilhada e 1,23 e escritos da esquerda para a direita e de
auténoma) cima para baixo da pigina.
Escrita Correspondéncia (EF01LP02) Escrever, espontaneamente ou
(compartilhada e 2 fonema-grafema por ditado, palavras e frases de forma
auténoma) alfabética — usando letras/grafemas que
representem fonemas.
Escrita Construgdo do (EFO1LP03) Observar escritas
(compartilhada e 123 sistema alfabético/ convencionais, comparando-as as suas
auténoma) Convengoes da escrita | produgdes escritas, percebendo semelhangas
e diferencas.
Analise Conhecimento do (EF01LP04) Distinguir as letras do alfabeto
linguistica/semiotic 2 alfabeto do portugués de outros sinais graficos.
a (Alfabetizagdo) do Brasil
Anilise Construcdo do (EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita
linguistica/semidtic 2 sistema alfabético alfabética como representagio dos sons da
a (Alfabetizagio) fala.
Andlise Construgdo do (EFO1LP06) Segmentar oralmente palavras
linguistica/semiotic 2 sistema alfabético e em silabas.
a (Alfabetizagio) da ortografia
Andlise Constru¢ao do (EFO01LP07) Identificar fonemas ¢ sua
linguistica/semiotic 2 sistema alfabético e representagdo por letras.
a (Alfabetizacdo) da ortografia
Analise Construgdo do (EF01LP08) Relacionar elementos sonoros
linguistica/semiotic 2 sistema alfabético e (silabas, fonemas, partes de palavras) com
a (Alfabetizacdo) da ortografia sua representaco escrita.
Analise Constru¢do do (EFO1LP09) Comparar palavras,
linguistica/semiotic 2 sistema alfabético ¢ identificando semelhancas e diferengas entre
a (Alfabetizagdo) da ortografia sons de silabas iniciais, mediais e finais.
Analise Conhecimento do (EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e
linguistica/semidtic 2 alfabeto do portugués recita-lo na ordem das letras.
a (Alfabetizagdo) do Brasil
Analise Conhecimento das (EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e
linguistica/semidtic 2 diversas grafias do relacionar letras em formato imprensa e
a (Alfabetizacdo) alfabeto/ Acentuagio cursiva, maitsculas e mintsculas.
Analise Segmentacao de (EF01LP12) Reconhecer a separagio das
linguistica/semidtic 2 palavras/Classificacdo | palavras, na escrita, por espacos em branco.
a (Alfabetizagio)

@




de palavras por
numero de silabas

Anilise Construcdo do (EFO01LP13) Comparar palavras,

linguistica/semiotic 2 sistema alfabético identificando semelhancas e diferen¢as entre

a (Alfabetizagio) sons de silabas iniciais, mediais ¢ finais.

Analise Pontuagiao (EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto

linguistica/semiotic 2 além das letras, como pontos finais, de

a (Alfabetizacdo) interrogacdo e exclamacio e seus efeitos na
entonacao.

Andlise Sinonimia e (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério

linguistica/semiotic 2 antonimia/Morfologia de aproximacao de significado (sinonimia) ¢

a (Alfabetizagio) /Pontuacio separar palavras pelo critério de oposicdo de
significado (antonimia).

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta Compreensao em (EFO1LP16) Ler ¢ compreender, em

(compartilhada e leitura colaborag¢ao com os colegas ¢ com a ajuda do

auténoma) 1,2,.3.9 professor, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizacao a sua finalidade.

Escrita Escrita autonoma e (EFO1LP17) Planejar e produzir, em

(compartilhada e compartilhada colaboragao com os colegas ¢ com a ajuda do

auténoma) 1,2,3,5,10 professor, listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas, instrucoes de
montagem ¢ legendas para albuns, fotos ou
ilustracdes (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situa¢do comunicativa ¢ o
tema/assunto/ finalidade do texto.

Escrita Escrita autonoma ¢ (EFO1LP18) Registrar, em colaboracdo com

(compartilhada e compartilhada os colegas e com a ajuda do professor,

auténoma) 1,2,3.5,9 cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a
situa¢do comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Oralidade Producio de texto oral | (EFOILP19) Recitar parlendas, quadras,

39 quadrinhas, trava-linguas, com entonagdo

adequada e observando as rimas.

Anilise Forma de composicdo | (EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em

linguistica/semiotic do texto listas, agendas, calenddrios, regras, avisos,

a (Alfabetizagio) 1,2,3,5,7 convites, receitas, instru¢des de montagem e
legendas para édlbuns, fotos ou ilustragdes
(digitais ou impressos), a formatagdo e
diagramacdo especifica de cada um desses
geéneros.

CAMPO DA VIDA PUBLICA
Escrita Escrita compartilhada (EFO1LP21) Escrever, em colaboragao com

os colegas e com a ajuda do professor, listas
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(compartilhada ¢

de regras e¢ regulamentos que organizam a

autonoma) vida na comunidade escolar, dentre outros
géneros do campo da atuagdo cidada,
considerando a situacdo comunicativa € 0
tema/assunto do texto.
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
Escrita Producio de textos (EFO1LP22) Planejar e produzir, em
(compartilhada e colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
auténoma) professor, diagramas, entrevistas,
1:.2.3:5 curiosidades, dentre outros géneros do campo
investigativo,  digitais ou  impressos,
considerando a situa¢do comunicativa ¢ o
tema/assunto/finalidade do texto.
Oralidade Planejamento de texto | (EFOILP23) Plangjar ¢ produzir, em
oral Exposicdo oral colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, entrevistas, curiosidades, dentre
1,2,3,5,10 outros géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situagdo comunicativa € o
tema/assunto/finalidade do texto.
Anilise Forma de composicdo | (EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em
linguistica/semidtic dos textos/Adequagdo | enunciados de tarefas escolares, diagramas,
a (Alfabetizagio) 12:3 do texto as normas de | entrevistas, curiosidades, digitais ou
escrita impressos, a formatagdo e diagramagao
especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes orais.
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
Escrita Escrita autonoma e | (EFOILP25) Produzir, tendo o professor
(compartilhada e compartilhada como escriba, recontagens de historias lidas
auténoma) 112359 pelo professor, histérias imaginadas ou
baseadas em livros de imagens, observando a
forma de composi¢do de textos narrativos
(personagens, enredo, tempo € espaco).
Anilise Formas de | (EFO1LP26) Identificar elementos de uma
linguistica/semidtic 23,9 composi¢ao de | narrativa lida ou escutada, incluindo
a (Alfabetizagio) narrativas personagens, enredo, tempo e espago.
Componente Curricular: Lingua Portuguesa - 2° ano
CAMPOS DE ATUACAO
PRATICAS DE COMPETENCIAS OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM ESPECIFICAS CONHECIMENTO
Escrita Construgdo do (EFO02LPO1) Utilizar, ao produzir o texto,
sistema  alfabético/ grafia correta de palavras conhecidas ou

14




(compartilhada

c

Convencoes

com estruturas sildbicas ja dominadas, letras

auténoma) 2 escrita maitusculas em inicio de frases e em
substantivos proprios, segmentagao entre as
palavras, ponto final, ponto de interrogagio
¢ ponto de exclamagao.
Analise Construg¢ao do (EF02LP02) Segmentar palavras em silabas
linguistica/semiodti 2 sistema alfabético e e remover e substituir silabas iniciais,
ca (Alfabetizacdo) da ortografia mediais ou finais para criar novas palavras.
Analise Construgdo do (EFO2LP03) Ler e escrever palavras com
linguistica/semioti sistema alfabético e correspondéncias regulares diretas entre
ca (Alfabetizacio) ’ da ortografia letras ¢ fonemas (f, v, t, d, p, b) ¢
correspondéncias regulares contextuais (¢ €
q; € e 0, em posicdo atona em final de
palavra).
Analise Construgao do (EF02LP04) Ler e escrever corretamente
linguistica/semioti 2 sistema alfabético e palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
ca (Alfabetizacdo) da ortografia identificando que existem vogais em todas
as silabas.
Analise Construgdo do (EFO2LP0OS5) Ler e escrever corrctamente
linguistica/semidti 2 sistema alfabético e palavras com marcas de nasalidade (til, m,
ca (Alfabetizacdo) da ortografia n).
Analise Conhecimento  do (EF02LP06) Perceber o principio acrofonico
linguistica/semi6ti 2 alfabeto do que opera nos nomes das letras do alfabeto.
ca (Alfabetizacdo) portugués do Brasil
Andlise Conhecimento  das (EFO2LP07) Escrever palavras, frases,
linguistica/semioti 2 diversas grafias do textos curtos nas formas imprensa e cursiva.
ca (Alfabetizagdo alfabeto/ Acentuagdo
Analise Segmentacao de (EFO2LP08) Segmentar corretamente as
linguistica/semidti 2 palavras/Classificag palavras ao escrever frases e textos.
ca (Alfabetizacdo) d0 de palavras por
numero de silabas
Anilise Pontuagao (EFO2LP09) Usar adequadamente ponto
linguistica/semioti 2 final, ponto de interrogacdo e ponto de
ca (Alfabetizagio) exclamagao.
Andlise Sinonimia e (EFO2LP10) Identificar sinonimos de
linguistica/semioti 2 antonimia/Morfologi palavras de texto lido, determinando a
ca (Alfabetizagio) a/Pontuagio diferenca de sentido entre eles, ¢ formar
antonimos de palavras encontradas em texto
lido pelo acréscimo do prefixo de negacdo
in-/im-.
Analise Morfologia (EFO2LP11) Formar o aumentativo ¢ o
linguistica/semidti 2 diminutivo de palavras com os sufixos -3o e
ca (Alfabetizacao) -inho/-zinho.
CAMPO DA VIDA COTIDIANA
Leitura/escuta Compreensdo  em (EF02LP12) Ler e compreender com certa
(compartilhada e leitura autonomia cantigas, letras de cancao, dentre
autonoma) 123 outros géneros do campo da vida cotidiana,

considerando a situacdo comunicativa € o
tema/assunto do texto e relacionando sua
forma de organizacdo a sua finalidade.




Escrita

(compartilhada
autonoma)

€

12359

Escrita autonoma ¢
compartilhada

(EF02LP13) Planejar ¢ produzir bilhetes e
cartas, em meio impresso ¢/ou digital, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situa¢do comunicativa € 0
tema/assunto/finalidade do texto.

Escrita

(compartilhada
auténoma)

(S

1,2,3,5.9

Escrita autonoma e
compartilhada

(EFO02LP14) Plancjar ¢ produzir pequenos
relatos de observacio de processos, de fatos,
de experiéncias pessoais, mantendo as
caracteristicas do género, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Oralidade

1,2,3,5

Produg¢do de texto
oral

(EFO02LP15) Cantar cantigas e cangoes,
obedecendo ao ritmo e 4 melodia.

Analise

linguistica/semioti
ca (Alfabetizacdo)

2,39

Forma de
composi¢ao do texto

(EFO2LP16) Identificar e reproduzir, em
bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails,
receitas (modo de fazer), relatos (digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacdo
especifica de cada um desses géneros.

Andlise

linguistica/semioti
ca (Alfabetizacdo)

2,39

Forma de
composi¢ao do texto

(EFO2LP17) Identificar ¢ reproduzir, em
relatos de experiéncias pessoais, a sequéncia
dos fatos, utilizando expressdes que
marquem a passagem do tempo (“antes”,
“depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”,
“outro dia”, “antigamente”, “ha muito
tempo” etc.), ¢ o nivel de informatividade
necessario.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Escrita

(compartilhada
autonoma)

(&

1,23,5

Escrita
compartilhada

(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e
folhetos para divulgar eventos da escola ou
da comunidade, utilizando linguagem
persuasiva e elementos textuais e visuais
(tamanho da letra, leiaute, imagens)
adequados ao género, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Oralidade

1,2.3,5;7,10

Producio de texto
oral

(EFO2LP19) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, noticias curtas para publico
infantil, para compor jornal falado que possa
ser repassado oralmente ou em meio digital,
em dudio ou video, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

(&

23

Imagens analiticas

em textos

(EF02LP20) Reconhecer a fungdo de textos
utilizados para apresentar informacdes
coletadas em atividades de pesquisa
(enquetes, pequenas entrevistas, registros de
experimentagoes).




Leitura/escuta

(EF02LP21) Explorar, com a media¢ao do

(compartilhada e 23.10 professor, textos informativos de diferentes
auténoma) ' ambientes digitais de pesquisa, conhecendo
suas possibilidades.
Escrita Produgio de textos (EFO2LP22) Planejar ¢ produzir, em
(compartilhada e colaboracdo com os colegas e com a ajuda
auténoma) do professor, pequenos relatos de
experimentos, entrevistas, verbetes de
1,2,3,5,6 enciclopédia infantil, dentre outros géneros
do campo investigativo, digitais ou
impressos, considerando a  situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
Escrita Escrita autbnoma (EF02LP23) Planejar e produzir, com certa
(compartilhada ¢ 1235 autonomia,  pequenos  registros  de
auténoma) observagdo de resultados de pesquisa,
coerentes com um tema investigado.
Oralidade Planejamento de (EF02LP24) Planejar e produzir, em
texto oral Exposicido colaboragdo com os colegas e com a ajuda
oral do professor, relatos de experimentos,
registros de observagdo, entrevistas, dentre
12,35 outros géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em dudio ou video,
considerando a situagdo comunicativa € o
tema/assunto/ finalidade do texto.
Anilise Forma de (EF02LP25) Identificar e reproduzir, em
linguistica/semioti composicio dos relatos de experimentos, entrevistas,
ca (Alfabetizacdo) 235 textos/Adequacdo do verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou
e texto as normas de impressos, a formatagdo ¢ diagramagdo
escrita especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versoes orais.
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
Leitura/escuta Formacdo do leitor (EF02LP26) Ler e compreender, com certa
(compartilhada e 8.9 literario autonomia, textos literdrios, de géneros
autonoma) ’ variados, desenvolvendo o gosto pela
leitura.
Escrita Escrita auténoma e (EFO02LP27) Reescrever textos narrativos
(compartilhada ¢ 235 compartilhada literdrios lidos pelo professor.
auténoma)
Andlise Formas de (EF02LP28) Reconhecer o conflito gerador
linguistica/semi6ti 23 COmposi¢io de de uma narrativa ficcional e sua resolugio,
ca (Alfabetizagido) y narrativas além de palavras, expressoes e frases que
caracterizam personagens e ambientes.
Analise Formas de (EF02LP29) Observar, em poemas visuais,
linguistica/semioti 239 composicao de o formato do texto na pagina, as ilustragdes
ca (Alfabetizagio) ” textos poéticos ¢ outros efeitos visuais.
visuais




Componente Curricular: Lingua Portuguesa - 3° ano

CAMPOS DE ATUACAO
PRATICAS DE | COMPETENCIAS | OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM ESPECIFICAS | CONHECIMENTO
Anilise Construgdo do | (EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com
linguistica/semidtica sistema alfabético e | correspondéncias regulares contextuais entre
(Ortografizagio) 2 da ortografia grafemas ¢ fonemas — ¢/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e
ndo u) € ¢ (e ndo i) em silaba atona em final de
palavra — e com marcas de nasalidade (til, m,
n).
Andlise Construgdo do | (EFO3LP02) Ler ¢ escrever corretamente
linguistica/semidtica 2 sistema alfabético e | palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC,
(Ortografizagao) da ortografia VV, CVV, identificando que existem vogais
em todas as silabas.
Anilise Construgdo do | (EFO3LP03) Ler e escrever corretamente
linguistica/semidtica 2 sistema alfabético e | palavras com os digrafos lh, nh, ch.
(Ortografizacido) da ortografia
Analise Conhecimento  das | (EFO3LP04) Usar acento grafico (agudo ou
linguistica/semidtica 2 diversas grafias do | circunflexo) em monossilabos tonicos
(Ortografizagao) alfabeto/ Acentuagao | terminados em a, e, 0 ¢ em palavras oxitonas
terminadas em a, e, 0, seguidas ou nao de s.
Analise Segmentacido de | (EFO3LP05) Identificar o nimero de silabas de
linguistica/semidtica 2 palavras/Classificacd | palavras, classificando-as em monossilabas,
(Ortografizagio) o de palavras por | dissilabas, trissilabas e polissilabas.
numero de silabas
Andlise Construgdo do | (EFO3LP06) Identificar a silaba tonica em
linguistica/semiotica 2 sistema alfabético palavras, classificando-as em  oxitonas,
(Ortografizagio) paroxitonas € proparoxitonas.
Anilise Pontuacdo (EFO3LP07) Identificar a fun¢do na leitura e
linguistica/semidtica 23 usar na escrita ponto final, ponto de
(Ortografizagdo) interrogagdo, ponto de exclamagio e, em
didlogos (discurso direto), dois-pontos e
travessao.
Andlise Morfologia (EFO3LPO8) Identificar e diferenciar, em
linguistica/semidtica 2 textos, substantivos e verbos e suas fungdes na
(Ortografizacdo) oracdo: agente, acdo, objeto da acdo.
Analise Morfossintaxe (EFO3LP09) Identificar, em textos, adjetivos e
linguistica/semidtica 2 sua funcdo de atribui¢do de propriedades aos
(Ortografizacao) substantivos.
Andlise Morfologia (EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos
linguistica/semidtica 2 produtivos na formagdo de palavras derivadas
(Ortografizagio) de substantivos, de adjetivos e¢ de verbos,
utilizando-os para compreender palavras e para
formar novas palavras.




