O pertencimento como categoria definidora de territorio € um dos muitos angulos que se pode

formular o conceito. Considerando que o territorio se move e varia no espago e no tempo a partir das
dinamicas historicas de sua produgao, as identidades também precisam ser vistas como inconstantes
possiveis de redefini¢des. Como o territorio refere-se as questdes do poder, do apropriar-se do seu
engendramento ou subordinar- se a ele, a conceituacdo mais atual esforca-se por reconhecer a
suposi¢do de territorialidades num mesmo territério e a mobilidade de suas linhas definidoras —
espaciais: de classe, de interesses, de realiza¢des, de capacidades, sempre de acordo com a dinamica

social e politica nele engendrada. (territorializagdo, reterritorializagdo, desterritorializagao).

O Territorio da Bacia do Rio Corrente: A bacia do Rio Corrente situa-se na regido oeste da
Bahia, esta localizado em uma das extremidades do estado, limitando-se ao Sul com a bacia do Rio
Carinhanha (divisa com Minas Gerais), ao norte com a bacia do Rio Grande, a leste com o Rio Sao
Francisco e a oeste com a bacia do Rio Tocantins, limite da divisa entre os estados da Bahia e de
Goias. O Territdrio da Bacia do Rio Corrente € o 23° territorio de identidade do estado da Bahia e a

cidade polo esta a 930km de Salvador (capital baiana).

A maioria da populagdo rural é composta por pequenos produtores que se enquadram nas
exigencias do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar — PRONAF. Igualmente,
destaca-se o potencial para o desenvolvimento de agronegdcios na regido dos Cerrados que abrange
os municipios de Cocos, Correntina e Jaborandi, onde se encontram implantados grandes projetos de

agricultura, de sequeiro e pecuario, com tecnologias inovadoras e alto indice de produtividade.

Além disto, o Rio Corrente tem como caracteristicas positivas a disponibilidade de recursos
hidricos (rios e aguas subterrineas); a qualidade e topografia dos solos (planos); o Indice
pluviométrico satisfatorio para as atividades praticadas. Sua posi¢ao geografica estratégica, de facil
articulacdo com o centro Sul e o Nordeste do Brasil, as condi¢des climaticas, pedologica e topografica
propiciaram o desenvolvimento da lavoura irrigada e mecanizada, com alto indice de produtividade
de grdos, tornando a regido uma das areas de maior interesse economico do pais sob o ponto de vista

agricola.

Assim, profundas transformagdes ocorreram e continuam ocorrendo na regido, com bruscas

modificagdes e adaptagdes de ordem ambiental, socioeconomica e cultural. Neste contexto, a
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ocupacdo da zona rural e a exploracdo dos recursos naturais ocorreram de forma desordenada e

predatoria, exigindo hoje medidas urgentes de controle e ordenamento.

Por todas estas razdes, o Territorio da Bacia do Rio Corrente tem como grande missdo atuar
junto a populagdo destes municipios em defesa do Cerrado, das aguas e dos agricultores camponeses
e buscando fortalecer a Agricultura Familiar e as produgdes culturais. E importante destacar o
surgimento de organizagdes sociais representativas do povo, a exemplo, dentre outras, do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Santa Maria da Vitoria e Sdo Félix do Coribe. Criado em 1974, como
instrumento de luta e representagdo dos trabalhadores do campo, o STR foi importante instrumento
de defesa da categoria. A partir dai os trabalhadores rurais dos demais municipios também
organizaram seus sindicatos, bem como as associagdes de pequenos produtores rurais que, mesmo
com suas limitagdes, vem lutando por melhoria das suas condi¢des de vida. As mulheres campesinas
também vém constituindo suas proprias organizagdes. Outra organizagdo importante ¢ a PJMP, que

contribui para um processo de conscientiza¢ao da juventude tanto urbana como rural.

Nao obstante, o Territorio ainda apresenta certos aspectos negativos, tais como a deficiéncia
de infra-estrutura devido a grande extensao do Territdrio, a caréncia na assisténcia técnica publica; o
expressivo numero de imoveis rurais sem o Titulo de Dominio;o elevado indice de inadimpléncia dos
agricultores familiares junto as institui¢des de crédito; os constantes abusos ao meio ambiente através

das queimadas e desmatamento desordenado.

Populacdes Tradicionais/Povos dos Gerais: O poder atribuido aos grandes proprietarios de terras,
através das sesmarias, achou no isolamento com o litoral as condigdes ideais para se perpetuar. A
grande extensdo e o preco das terras existentes inibiam qualquer inten¢édo de demarca-las. No entanto,
as terras, apesar de livres das cercas, possuiam donos, respeitados e conhecidos por todos,
modernamente denominados de coronéis, geralmente grandes criadores de gado, senhores do publico
e do privado. Nesse cenario, além dos coronéis, viviam os vaqueiros — responsaveis pela lida com o
gado -, os pequenos produtores — que se dedicavam unica e exclusivamente a agricultura de
sobrevivéncia, principalmente as margens dos rios — e os barqueiros, que faziam o transporte de
cargas nos rios. Os comerciantes da regido eram os proprios coronéis e grandes fazendeiros, que viam
no comércio mais uma forma de acumular riquezas e aumentar o seu poder. Além desses elementos,

observou-se a existéncia dos “geralistas” ou, habitantes das areas de cerrados no oeste da Babhia,
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principalmente as povoagdes dos vales dos rios Grande e Corrente, que possuiam minguados recursos

e viviam da caca, da industria extrativa e de rogas de mandioca, sendo a extragdo do latex da
mangabeira a sua atividade mais lucrativa. Essa atividade foi apontada pelo IBGE (1958), como o

principal fator de prosperidade do povoado de Barreiras na segunda metade do século XIX.

Comunidades de fundo de pasto: Constituido por areas de uso coletivo da terra, por comunidades
em geral com grau de parentesco. Nesta regido ndo muito comum as pessoas chamar de fundo de
pasto, mas de “Solta”. Nestas areas ¢ comum criarem animais de pequeno e grande porte, como:
caprinos, ovinos e gado. Com a grilagem de terras nos gerais, muitos agricultores perderam suas
areas. Recentemente foi criada uma associacdo de fundo de pasto na regido de Mutum — municipio
de Santa Maria da Vitdria, com o objetivo de fortalecer a luta pela posse da terra e garantir a

preservagao do meio ambiente, de onde € tirado o sustento das familias.

Comunidades Quilombolas: O centro do Brasil foi onde se criou uma populagdo quase isenta de
influéncia externa. Na bacia do Sao Francisco, o sertanejo tem a mesma caracteristica em Minas,
Bahia, Pernambuco, Maranhao e Piaui, sendo que os sertanejos baianos eram mais semelhantes aos
seus congéneres de outros estados do que aos habitantes do Reconcavo. As diferencas de habitos e de
costumes entre a populagao litoranea da Bahia e os habitantes dos sertdes foram também observadas
por Euclides da Cunha. Apesar da formag@o étnica dos habitantes do vale do Sdo Francisco ser
galgada pelos mesmos elementos que formaram a populag@o brasileira, no vale do Sao Francisco tal
miscigenagdo possuiu uma forma peculiar. Os indios que habitavam a regido tinham uma diversidade

étnica muito grande por causa das migragdes.

Os negros, por sua vez, pouco foram usados como escravos na regiao e muitos dos que la se
fixaram eram foragidos de diversas etnias africanas. Quanto aos portugueses, constituiam-se num dos

povos mais miscigenados da Europa.

A cultura também se formou de maneira singular. A formagdo catolica foi predominante,
porém a presenga da igreja catolica na regiao foi deficiente, levando os principios catdlicos a serem
desnaturados nas classes mais baixas, dando origem a crendices e superstigdes que sustentavam o0s

valores morais e as regras de conduta da sociedade.



Nas conversas com 0s movimentos sociais do territorio, até 0 momento nenhuma comunidade

de remanescentes de quilombos foi reconhecida, nesse territorio, muito menos trabalhada para o seu
reconhecimento. Embora haja, porém, uma identificacao de quatro comunidades com caracteristicas
definidas de negros no municipio de Santa Maria da Vitoria (Currais, Montevidinha, Cafund6 dos
Crioulos e Agua Quente), carecendo, portanto de acompanhamento por parte dos governos. Baseia-
se suas normativas na RESOLUCAO N° 8/2012 CNE/CEB que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, RESOLUCAO N° 68/2013 CEE, que estabelece
normas complementares para implantagdo e funcionamento das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educag@o Escolar Quilombola na Educagado Basica, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia.

Comunidades Indigenas: As tribos indigenas que habitavam os sertdes do Sdo Francisco antes do
descobrimento eram formadas por ragas ndo Tupis. Assim, habitavam o vale do rio as tribos Gés:
Massacaras, Pontas e Aracujas. Ao norte, eram encontrados os Pimenteiras e os Cariris de origem
Caraiba. O certo, porém, € que os conquistadores portugueses viram no mundo indigena brasileiro
através dos Tupis, indios de indole mais amistosa, que forneceram guias, ensinaram 0s costumes
nativos e aplicaram apelidos de seu idioma as outras tribos Tapuias e aos acidentes geograficos. Isso,
de certa forma, dificultou os estudos sobre outras culturas indigenas do Brasil pré-descobrimento
(Régo, 1935). Com o inicio da colonizac@o portuguesa, no século XVI, muitas tribos indigenas foram
expulsas do litoral, passando a habitar a regido central do atual estado da Bahia. Foi através dos relatos
indigenas que os portugueses tomaram conhecimento da existéncia de um grande rio no interior das
terras brasileiras, onde a existéncia de ouro e pedras preciosas seria abundante. Com o intuito de
desbravar o territorio, foram organizadas expedig¢des, as conhecidas Entradas e Bandeiras, que na
Bahia ndo tiveram grande sucesso devido aos obstaculos oferecidos pela densa floresta. As
expedigdes que conseguiram adentrar pelos sertdes pouco concretizaram em termos de povoamento,

pois se dedicavam unicamente a exploragao do territorio.

Com a introdugdo do cultivo da cana-de-agucar no Reconcavo Baiano, abrandou-se o interesse
pela conquista dos sertdes do Sao Francisco. Embora totalmente desvinculada do primeiro ciclo
econdmico colonial, o Ciclo da Cana-de-agucar, a regido comegou a ser ocupada ainda no século
XVI, porém sua ocupagao nesse periodo esteve ligada a expedi¢des para a captura do indio, que era
utilizado como escravo nos canaviais (Santos Filho, 1989). Com a chegada dos escravos africanos,

diminuiu o interesse pela captura de indios.



Na enciclopédia dos municipios brasileiros, no item sobre o histérico de Barra, municipio

localizado no Oeste baiano, na confluéncia do rio Grande com a margem esquerda do rio Sao
Francisco, pode se ler a respeito dos conflitos pela terra que travaram os indios, primitivos ocupantes
do vale, e os civilizados, ao longo do processo de conquistas e desbravamento do territério e da

fixacdo do colonizador nessas paragens.

Além dessas citagdes referente aos grupos tribais com os quais o colonizador se deparou na
regido, o mapa de Nimuendaju relaciona — ao longo do vale do Sdo Francisco e de seus tributarios,
entre os séculos XVI e XVIII, no trecho superior — os Abaeté, Tamoio e Cataguaz. No trecho médio,
os Xacriaba, Acroa (estes, no trecho superior do rio Corrente, no século XVIII), Aricobé, Tabajara,
Amoipira, Tupinaa, Ocren, Sacragrinha e Tupinamba, E, no trecho das Corredeiras, registra os Ponta
e 0os Massacare, Tamanquim, Carip6, Dzubucua-cariri, Poria e Pancaruru, Rodela, Tusha, Ouesque,
Uma e Vouve, Cariri, Huanoi e Choco, Carapaté e Fulmid, Guaranhum, Aramuru, Choco, Acon,
Caxago, Boime e Caeté. A estes grupos, Senna acrescenta os Abatira, Candidé, Catolé, Caip6, Guaiba,
Crixa, Cururu, Goiana, Kiriri, Tremembé e Tupi. Hoenthal cita os Ansu, Avi Cajau, Cariri, Maquaru,
Moricuito, Ponta, Praki e Tacoruba. Pinto relaciona, entre outros, os Anaié e Tamaguiu. Algumas
licds se pdem extrair dessas citagdes, mas outras sdao por demais Obvia e outras carecem de certo

detalhamento.

A leitura das citagdes anteriores deve levar em conta que a expansao dos currais deparou com
grande nimero de grupos tribais em todo vale do Sdo Francisco. Os desbravadores eram portadores
de concepgdes de propriedade, de homem e de mundo, diversas e antagénicas as concepgdes
indigenas. Para estes, a terra era propriedade ou posse comunal, e ndo individual. Frequentemente, o
territorio indigena era mais dominio que propriedade, sancionado por costumes e tradigdes ligados a
origem de grupo, aos seus antepassados ao passo que a terra, para o desbravador, reveste-se de um
carater privado e tem um significado econdmico voltado para o mercado, bem como um significado

social e politico associado a interesses de prestigio e de poder.

Devido as caracteristicas socioculturais das populagdes indigenas, o relacionamento com a
terra, com as matas, com o rio, normalmente, trazem imbricadas relagdes de parentesco, iniciativas
econdmicas, ritos e crengas acerca da vida e da morte — o natural e o social estdo entrelagados e

introjetados no modo de viver da sociedade. Na dindmica socioeconomica indigena, o solo se esgota
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rapidamente e em seguida € abandonada — provocando o deslocamento constante no territdrio; a caca

e a pesca rotineiramente podem forgar caminhadas para abastecer o grupo. Essas e outras razdes
mostram que a comunidade indigena carece de amplos espagos para manter sua autonomia economica

e cultural como povo.

A concepcdo dos desbravadores era outra, de carater privatista, individualista, ligada ao
proposito de valorizagdo econdémica e ao desejo de criar fortuna. O indio era um obstaculo para o seu
projeto de apropriagao efetiva do territorio. Aos olhos da maioria, o indio era um pobre ignorante, um
pagao que podia e devia ser removido para implantagdo de fazenda. Afinal, tanta terra em poder de

indio era um desperdicio.

A politica indigenista, colocada em pratica na época, resultou em atracdo do indio para a
catequese (o indio era educado segundo o modelo cristao-eurocéntrico e se integrava a ordem dos
civilizados, principalmente como fiel e como méao-de-obra); o indio era combatido por meio de
guerras, sendo exterminado ou combatido em prisioneiro (mao-de-obra escrava). O indio migrava
para outras terras distantes do colonizador. Em outras palavras, a politica utilizada para viabilizar a

colonizag@o significava, em primeiro lugar, a expropria¢do do indio.

Bases legais que normatizam essa modalidade de atendimento na Educagido Bésica baiana
quanto a Educacio Indigena: RESOLUCAO N° 3/1999 CNE/CEB Fixa Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias, RESOLUCAO N° 13/2012 CNE/CEB
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena na Educagado Basica,
LEI NACIONAL N° 11.645/2008 Inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, PORTARIA SEC N° 3.918/2012, Dispoe
sobre a reorganizagdo curricular das unidades escolares da educag@o escolar indigena integrantes da

rede publica estadual.

Sitios Arqueologicos: Entre 1980 e 1987, pesquisas arqueoldgicas descobriram e cadastraram varias
dezenas de assentamentos indigenas distribuidos sobre o vale do Sao Francisco e proximo de seu
tributério, o rio corrente, e aos afluentes Arrojados, Formoso, das Eguas ou Correntina, do Meio,
Santo Antonio, em terras dos atuais municipios de Correntina, Jaborandi, Santa Maria da Vitoria,

Santana e Sdo Desidério. Os sitos arqueoldgicos pesquisados ocupam areas de cerrado e areas de
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mata, uns localizados a céu aberto e outros no interior de grutas calcarias, formando um amplo e

variado material recuperado de grupos pré-ceramistas e de grupos ceramistas. Os mais antigos, 0s
pré-ceramistas, viviam da cac¢a, da pesca, da coleta de mel, raizes e frutas, ao posso que os mais

recentes, em geral ceramistas praticavam uma cultura rudimentar.

Esses grupos, do ponto de vista cronologico, seguramente e sem exagero cobrem os ultimos
12.000 anos, para ficarmos restritos a valores confiaveis. Isso porque datagdes realizadas em material
obtido em escavagdes no Morro Furado, entre Coribe e Santa Maria da Vitoria, alcancaram valores
em torno de 26.970 e 43.000 anos antes do presente. Esta documentada na arte rupestre encontrada
em dezenas de grutas e paredes calcarias espalhadas pelos municipios de Correntina, Santana e Santa
Maria da Vitoria e prolonga-se por todo o vale; esta presente, também, nos sitios arqueologicos
existentes e nos laboratorios de pesquisa arqueoldgica de varias instituigoes. Trata-se de testemunhos
materiais que revelam o modo de vida e o processo de apropriagdo da natureza por parte dessas

populagdes.

Alguns remanescentes dessas populagdes milenares vivem hoje no Nordeste, no Centro-Oeste
e na Amazonia. Muitos perderam sua identidade, outros procuram manté-la e recupera-la. Muitos
grupos procuram se organizarem e reivindicar seus direitos histdricos, relativos a terra e a outros
aspectos como saude, educacgao e alimentagdo especificamente, o territorio aparece como categoria
politica, para além do economicismo liberal, apontando para sua dimensdo humana e ecologica. Nesse
contexto, a dimensdo da autonomia aparece como categoria imprescindivel ao desenvolvimento.
Autonomia como expressao politica de uma populagdo ou territério capaz de participar e atuar nas

defini¢des dos rumos a serem tomados para o seu futuro, e no desenvolvimento a que se quer matizar.

4. ORGANIZACAO DA ESCOLARIDADE: MARCOS LEGAIS E CONCEITUAIS

Constituicdo Federal de 88 — Art. 205 — Reconhece a Educagdo como direito fundamental
compartilhado entre Estado, Familia e Sociedade (...). Art. 210 - Fixa conteudos minimos para o
Ensino Fundamental de maneira assegurar a formagao basica comum e respeito aos valores culturais
artisticos nacionais e regionais. LDB 9394/96 — Art. 26 — O curriculo da Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio devem ter Base Nacional Comum, a ser complementada em cada sistema de

ensino e em cada estabelecimento escolar.



Diretrizes Curriculares Nacionais — Art. 14 — Define BASE NACIONAL COMUM como

conhecimento, saberes e valores produzidos culturalmente expressos nas politicas publicas que sdo
gerados nas instituigdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolédgico (...). Plano Nacional de
Educagdo / Plano Municipal de Educagdo — Meta 2, 3 e 7: Estabelecida como estratégia para o

cumprimento das metas.

Na legislacdo vigente e nos documentos orientadores da implantacdo da BNCC, considera a
unido, sao estabelecidas as bases legais, prevista na Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) como meta da Educa¢do Fundamental no Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Cujo objetivo é universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos
para toda a populac@o de 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos. Assegurando assim a todas as criangas um
tempo maior de convivio escolar, oportunidade de aprender e, uma aprendizagem com mais

qualidade.

Nessa perspectiva, a lei estabelece que Estados, Municipios e o Distrito Federal terdo prazo
até 2010 para se adequar a mudanga. No entanto, o primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove
Anos foi implantado no municipio de Tabocas do Brejo Velho — BA, no ano de 2010. Em Jornada
Pedagodgica, durante dois dias, foi feita a discussdo entre os envolvidos no processo, diretores e
professores sobre a proposta do ensino de nove anos, sendo inicialmente implantado apenas em uma
escola da rede, e posteriormente foi expandido para as demais escolas, também foram realizadas
reunides com pais, para esclarecimento da funcionalidade dessa nova estrutura de ensino. Assim,
mediante a lei n° 11.274 de 06 de fevereiro de 2006: “que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula

obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade foi implantado de forma gradativa.

Contudo, na Resolug@o n° 7 de 14 de dezembro de 2010, sao fixadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (Nove) Anos. E no art. 23 da LDB flexibiliza a
organizagao da educacdo basica, portanto, do Ensino Fundamental, dizendo que, a educagdo basica
podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma

diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.



A Constitui¢do Federal de 1988, em seu Artigo 205, reconhece a educag¢do como direito

fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade ao determinar que, “a educagao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educacgdo escolar, a Carta Constitucional, no
Artigo 210, ja reconhece a necessidade de que sejam “fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que

cabe a Unido,
Estabelecer, em colaborag¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio, que nortearao

os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum
(BRASIL, 1996; énfase adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claro dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da
questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constitui¢do, estabelece a relagdo entre
0 que € basico-comum e o que € diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sao
comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os
conteidos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a
defini¢do das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos contetidos minimos a ser ensinados. Essas
sao0 duas nog¢des fundantes da BNCC.

A relag@o entre o que € basico-comum e o que € diverso ¢ retomada no Artigo 26 da LDB,

que determina,

Os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
¢ locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos educandos (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).



Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento curricular contextualizado pela

realidade local, social e individual da escola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes
curriculares tragadas pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE) ao longo da década de 1990, bem

como de sua revisao nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o conceito de
contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestagdes de cada comunidade”,
conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010.

Em 2014, a Lei n° 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educagao (PNE), que reitera
a necessidade de,
(...) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios], diretrizes pedagogicas para a educacdo bdsica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos ¢ objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)

alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE afirma a importancia de uma
base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para
fomentar a qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7), referindo-se a

direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2017, com a alteragao da LDB por for¢a da Lei n°® 13.415/2017, a legislagdo brasileira
passa a utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da educagao:
Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem

do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas
do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organizagdo das dreas de que trata o caput e das respectivas competéncias e

habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino
(BRASIL, 20178; énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis para designar algo comum, ou

seja, aquilo que os estudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui tanto os saberes

(38



quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los. Segundo a minuta da Lei de criagdo de Sistema, foi
instituido o Sistema Municipal de Ensino de Tabocas do Brejo Velho, sob a Lei N° 422/2019, de 25
de novembro de 2019.

5. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS / DIRETRIZES CURRICULARES

A Secretaria Municipal de Educagdo de Tabocas do Brejo Velho parte de uma organizagdo da
estrutura escolar em etapas da Educagao Infantil, anos iniciais em dois ciclos, denominados Ciclos
de Aprendizagem e anos finais do Ensino Fundamental e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), com
respaldo legal nos principios da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN, 9.394/96), em seu capitulo II da
Educacdo Basica, no Art. 23, que dispde sobre a organizacio da estrutura escolar. Esse dispositivo
legal orienta que: “a educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos ndo seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por formas diversas de organizagao sempre que o interesse do

processo de aprendizagem assim o recomendar’.

Com base nessa orienta¢@o e levando em consideragao preceitos legais para a organizagio do Ensino
Fundamental de Nove Anos (Res.03/CNE/CEB/ 2005 e a Lei 11.270), bem como do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade, que orienta a¢des que contribuem para o debate acerca dos direitos de

aprendizagem das criangas do 1°, 2° anos, fortalecendo a constitui¢do do ciclo de alfabetizacao.

Na perspectiva do atendimento as criangas, observa-se a Lei vigente em que, o ingresso das criancas
no Ensino Fundamental € a partir dos 6 (seis) anos de idade, completos ou a completar até o dia 31
de margo do ano em que ocorrer a matricula, conforme as orientagdes legais e normas estabelecidas
pelo CNE na Resolugdo CNE/CEB n°3/2005 e nos seguintes Pareceres: CNE/CEB n° 6/2005, n°
18/2005, n°® 7/2007, n°® 4/2008, n°22/2009, e Resolugdo CNE/CEB n° 1/2010.

A jornada estéa organizada conforme preconiza o artigo 24 da LDB 9394/96 com carga horaria
anual de 800 horas, distribuidas no minimo em 200 dias de efetivo do trabalho escolar. As classes e
turmas estdo distribuidas no periodo matutino das 7h30min as 11h30min e, no periodo vespertino,

das 13h00min as 17h00min, no periodo noturno, das 18h30min as 22h10min.



Porém, caso o aluno chegue a escola com idade superior a seis anos e sem escolaridade prévia,

o mesmo devera ser submetido a avaliacdo das proficiéncias, iniciando-se pelo 1° ano e assim
sucessivamente, até a adequacdo do ano correspondente a sua habilidade/conhecimento. Destaca a
importancia de que os registros sdo necessarios para que o andamento das atividades ndo se perca no
caminho. (REGIMENTO MUNICIPAL 2019)

Dessa forma, a avaliacdo do desempenho do aluno considera o desempenho global nas
disciplinas. Para fins de atribuigdo da nota final, serdo levados em conta os seguintes aspectos:
comprometimento com a realizagdo de leituras, fundamentagdo teorica e organizagdo do portfolio;
postura de investigacao e reflexdo ao longo de todas as atividades desenvolvidas; o processo de ensino
aprendizagem € visto como prosseguimento nos aspectos cognitivos, emocionais, sociais e

intelectuais.

A Constitui¢ao Federal de 1988 cita em seu art. 205 que a “educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho”.

Também elenca, dentre os seus principios fundamentais e como alicerce do Estado

Democréatico de Direito, a dignidade da pessoa humana e a cidadania (art. I, II, e IIT). Estabelece a

Constituigdo, ainda, principios que devem conduzir o ensino. Interessa destacar, para a presente

reflexdo, o primeiro principio contido no inciso I do art. 206:

"I- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola."

O inciso I supracitado, € um principio que refere-se ao principio da aceitag@o e respeito as
diferengas, como um dos pilares fundamentais para uma educagao para todos. Dessa forma, o acesso
e a permanéncia com sucesso a uma instituicdo educativa significa, além do aprendizado dos
contetidos formais, a aquisi¢do de sociabilidade e o exercicio da cidadania. Pensar em ciclos de

aprendizagem € se basear na pedagogia diferenciada. Segundo Perrenoud (2000), "Diferenciar o



ensino € fazer com que cada aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, situagdes

fecundadas de aprendizagem".

10 COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR/MUNICIPAL

/i

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagdo,
a reflexdo, a andlise critica, a imaginag¢do e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.

Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de prdticas diversificadas da produgado artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matemdtica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagoes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsdavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢ao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizag¢do da diversidade

o



de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

6. MODALIDADES

6.1 Educacio Inclusiva

Conforme politica curricular do estado da Bahia ao qual o municipio pertence, pensar em
Educacao Inclusiva viabiliza, em primeiro plano, debater sobre exclusdo educacional e fazer refletir
sobre a logica do sistema escolar que historicamente buscava atender apenas a uma parcela da
populacdo, segregar a maioria e direcionar o seu trabalho para uma sala de aula homogénea. Contudo,
faz-se necessario a garantia do direito a educacdo de todos os individuos, a igualdade de
oportunidades as pessoas com deficiéncia e a promogdo do acesso a educagdo para a maioria das

pessoas que apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

No contexto da educagao especial, o termo NEE refere-se a todas aquelas criangas ou jovens
cujas necessidades educacionais especiais se originam em fun¢@o de deficiéncias ou de dificuldades
de aprendizagem. Esse documento reconhece “que toda crianga possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que sao unicas” - Declara¢do de Salamanca (BRASIL,
1994).

Vale salientar que, de acordo com a Politica de Educagao Especial, na Perspectiva da Inclusdo
Escolar, do Ministério da Educagdo, os sistemas de ensino devem-se organizar para oferecer a
todos/as, além do acesso e da permanéncia na escola, os servigos educacionais que forem necessarios

para garantir a aprendizagem escolar.

Caso contrario corre risco da mais perversa das formas de exclusdo: a exclusio na escola, ou
seja, o aluno tem acesso a permanéncia garantidos na escola, mas aprende muito pouco, ou quase
nada. Isso apenas mascara os indices de exclusdo escolar, mas ndo garante o é€xito escolar e a
promocao social desses educandos que passam pela escola, ndo se beneficiam dela como poderiam,

ou deveriam.



A partir do respeito aos direitos humanos e do exercicio da cidadania fundamentado no

reconhecimento das diferengas e na participagdo dos sujeitos, fica claro que a educagdo € um dos

caminhos do exercicio dessa cidadania.

Nessa dire¢do, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional LDBEN/96 (BRASIL,
1996), no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos: curriculo,
métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades. Entende-se, com isso,
que essa garantia deve ser contemplada a partir dos anos iniciais da educagdo basica, sobretudo no
ciclo de alfabetizagdo, na perspectiva de que saber ler e escrever € um direito de todos que até entao
ndo tem sido efetivado. Com a finalidade de oferecer essa perspectiva, foi feita a Portaria Municipal

N° 066/2020 de 18 de Setembro de 2020.

Quando se fala em alfabetizagdo via educagdo inclusiva, esta se configura como um
instrumento de inser¢do da crianga na sociedade, sendo necessarias algumas reflexdes pedagogicas.
Para que a crianga se aproprie do Sistema de Escrita Alfabética, € imprescindivel a reformulagdo do

curriculo que rege as escolas, em fun¢do da realizag@o de praticas inclusivas.

Para compreender e enfrentar esse processo, vale ressaltar, entdo, os principios da educagdo
inclusiva: acessibilidade e remoc¢ao das barreiras a aprendizagem, avaliagdo da aprendizagem numa
perspectiva formativa, gestdo participativa, participagao da familia e da comunidade, servigo de apoio
especializado, curriculo multicultural, professor com formagao critico-reflexivo (NAKAYAMA,
2007).

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Municipais, ao propor uma educagdo comprometida

com a cidadania, definem fundamentos politicos, epistemologicos e metodologicos que orientam e

direciona o olhar dos profissionais da educag¢@o para considerar, em seu trabalho docente, conceitos

relevantes sobre infancia e escola, educagdo, cultura e curriculo em uma perspectiva de educacio

democratica inclusiva, atrelada aos principios dos direitos humanos.

O espaco escolar ¢ marcado por diversos conflitos diante da tematica da Inclusdo, isso requer

aperfeicoamento constante, conhecimentos diversos e um olhar amplo diante das situagdes apresentadas

no seu cotidiano. E dificil encontrar uma definigdo de aprendizagem que abranja tudo que esta envolvido

no processo de aprender. Ao defini-lo por meio de distintas aproximagdes, € importante distanciar de
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teorias simplistas que somente contemplem o fendmeno isolado, mas os aspectos integrados desde o

cérebro, o psiquico, o cognitivo e o social.

A educagdo inclusiva também deve estar presente nesse ambiente escolar e ir além dele. Mas
afinal, o que é a educagio inclusiva? E um processo que garante a todos/as o direito de estarem inseridos
na escola, independente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, de sua raca, religido, dentre
outros, e tem por objetivo valorizar a diversidade e garantir a todos/as o direito de aprender com

equidade, sempre incluido dentro do processo e do espaco da escola.

Segundo a resolugdo n° 02/2001 das Diretrizes Nacionais para a Educac@o Especial na Educagao
Basica todos os alunos com necessidades especiais devem estar inseridos dentro da escola, tendo suporte
fisico e técnico para o seu desenvolvimento. Espera-se que os resultados sejam satisfatorios quanto a
realizacdo das atividades no decorrer dos estudos e intervenc¢des dentro do ambiente escolar, favorecendo

o desenvolvimento dos alunos e a condugdo da aprendizagem por parte do corpo docente da instituigao.
6.2 Educacao de Jovens, Adultos — EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade da Educacdo Basica inserida
nas politicas publicas nacionais e visa assegurar aos jovens e adultos o direito a educagdo de
qualidade, considerando a especificidade do seu tempo humano, consoante o qual os saberes e as
experiéncias adquiridas ao longo de sua trajetéria de vida norteiam o curriculo, ancorados em uma

concepgao de educagao e de mundo peculiar a esses sujeitos.

A politica publica da Educagao de Jovens e Adultos estabelece a garantia de uma educagéo
para todos aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria, conforme estabelece o caput do art. 37, da LDBEN-Lei n° 9.394/96, em
concomitancia com o art. 205 da Constituigao Federal, de 1988, e aduz, no §1° do referido artigo, que
os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderem efetuar
os estudos em idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. O Parecer do
CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010, estabelece novos olhares sobre os conceitos de “idade
propria” e “idade regular”, a luz do novo conceito de “educagdo ao longo da vida” ou “aprendizagem

ao longo da vida”, evidenciando os saberes como elemento indissociavel dos processos de ensino e
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aprendizagem, tendo, como perspectiva, a diversidade dos sujeitos aprendizes.

A oferta da EJA se estabelece para os sujeitos de 15 a 17 anos, por meio de uma atividade
educativa propria, que respeita o seu tempo humano com base nos aspectos principio logicos e
teorico-metodologicos, em didlogo com as varias adolescéncias, respeitando o seu tempo/espaco. O
ensino fundamental também se estabelece para os maiores de 18 anos, levando-se em consideracao
as caracteristicas e aspectos da condigdo de vida e de trabalho da juventude e adultez, bem como para
os idosos, compreendendo toda a educag@o basica (alfabetiza¢@o, ensino fundamental e ensino
médio), fortalecendo sua formagao ao longo da vida. Vale ressaltar que a EJA nao se confunde com

a regularizagao de fluxo.

A Resolugao do CEE n° 239, de 2011, dispde sobre a oferta da Educacao Basica de Jovens e
Adultos no estado da Bahia, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais emanadas pelo Parecer
do CNE/ CEB n° 6, de 7 de abril de 2010, e pela Resolugdo n° 3, no Decreto n® 5.115 de 23 de julho
de 2004, e nas Normas Complementares emanadas do Conselho Estadual de Educagio e da Secretaria
da Educagao do Estado da Bahia. Destaca-se, portanto, a importancia de se estruturarem as ofertas de
modo presencial ou semipresencial, anual ou semestral, em regime de alternancia, em grupos
constituidos com base na idade e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem o requerer, legitimando a autonomia da construcdo de
uma oferta especifica para o seu sujeito, seja ele do campo, quilombola, indigena, dos centros urbanos,
seja da periferia, com deficiéncias especiais, da socio educacdo, das unidades prisionais; esteja ele

dentro ou fora do mercado de trabalho.

A proposta curricular da EJA se alicer¢a em principios e valores definidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, em consonancia com a identidade dos estudantes e suas praticas sociais, com
os conceitos escolares socialmente significativos, os quais sdo relacionados com os conhecimentos
adquiridos pelos estudantes na vida cidada e no mundo do trabalho e com o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e posturas éticas e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).



A organizagdo curricular se estabelece por meio de Eixos e Temas originarios das praticas

sociais, segundo os quais sdo construidos saberes diversos que devem ser respeitados, valorizados e
ampliados com os saberes das diversas areas do conhecimento no seu processo de escolarizagéo.

Nessa perspectiva, destacam-se os direitos civis, publicos e sociais, do trabalho, do consumidor,

Direitos Humanos, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Estatuto do Idoso, meio ambiente,
saude, empreendedorismo, identidade, ciéncias, arte, cultura e tecnologias, por meio de metodologias
que considerem o pluralismo e a diversidade de concepcdes pedagdgicas, a interdisciplinaridade, a
organiza¢do dos tempos e espacos além do uso de materiais didaticos especificos, conforme as
necessidades dos estudantes, concepcdo de avaliagdo continua, com estudos de recuperacdo,
preferencialmente em paralelo aos periodos de desenvolvimento das etapas dos cursos, assegurando

a livre circulagdo dos estudos, equivaléncia e reclassificagao.

Na Portaria Municipal n° 064/2020 de 18 de Setembro 2020 dispde sobre a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) regulamentando e sistematizando em referéncias do ensino fundamental, para
reconhecer e legitimar curriculos praticados, construidos coletivamente que contemplem a
diversidade sexual, cultural, de género, de raga/etnia, de crengas, valores e vivéncias especificas dos

sujeitos.

De acordo com Freire (2001, p. 15), o conceito de Educacido de Adultos vai se movendo na
direcdo da Educacdo Popular, a medida que a realidade vai fazendo exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e educadoras, o que requer formagéao especifica e permanente,
tendo como premissa o papel do professor como mediador e o aluno como protagonista, no que tange

a sua aprendizagem.

6.3 Educacao Basica no Campo

Nesta modalidade de ensino a identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo
com as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes. As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo estdo
orientadas pelo Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002, e pelo Parecer
CNE/CEB n° 3/2008 e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008 “sociedade e nos movimentos sociais em

defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida

O



coletiva no Pais”. A educacdo para a populagdo rural esta prevista no artigo 28 da LDB, em que ficam

definidas para atendimento a popula¢ao rural, adaptagdes necessarias as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, definindo orientacOes para trés aspectos essenciais a organizagdo da agao

pedagogica:

I — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos

estudantes da zona rural;

II — organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo

agricola e as condigOes climaticas;
III — adequag@o a natureza do trabalho na zona rural.

As propostas pedagogicas das escolas do campo devem contemplar a diversidade do campo
em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia.
Formas de organizagdo e metodologias pertinentes a realidade do campo devem, nesse sentido, ter
acolhida. Assim, a pedagogia da terra busca um trabalho pedagdgico fundamentado no principio da
sustentabilidade, para que se possa assegurar a preservagdo da vida das futuras geragdes.
Particularmente propicia para esta modalidade, destaca-se a pedagogia da alternancia (sistema dual),
criada na Alemanha ha cerca de 140 anos e, hoje, difundida em inimeros paises inclusive no Brasil,
com aplicagdo, sobretudo, no ensino voltado para a formagéo profissional e tecnoldgica para o meio
rural. Nesta metodologia, o estudante, durante o curso e como parte integrante dele, participa,
concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o laboral,

ndo se configurando o Gltimo como estagio, mas, sim, como parte do curriculo do curso.

Essa alternancia pode ser de dias na mesma semana ou de blocos semanais ou, mesmo,
mensais ao longo do curso. Supde uma parceria educativa, em que ambas as partes sdo cor
responsaveis pela aprendizagem e formagao do estudante. E bastante claro que podem predominar,
num ou noutro, oportunidades diversas de desenvolvimento de competéncias, com énfases ora em
conhecimentos, ora em habilidades profissionais, ora em atitudes, emog¢des e valores necessarios ao
adequado desempenho do estudante. Nesse sentido, os dois ambientes/situacdes sdo Inter

complementares.



A partir dessa concepgdo de reconhecer a especificidade do campo, sem esquecer-se dos

sujeitos da acdo educativa, dos seus processos formadores e tudo isso ancorado na realidade do
contexto social, que em nosso municipio buscamos discutir com nossas escolas localizadas no campo,

algumas perspectivas da pratica pedagogica:

e A ressignificacdo desses espacos escolares como centros dinamizadores do resgate historico
e cultural das comunidades onde estdo localizadas, bem como a ampliagdo do capital cultural

de seus moradores;

e A valorizagdo das dimensdes da vida comunitaria muito marcada em nosso municipio pelo

movimento de idas e vindas de familias, algumas que passam a viver no campo;

e A promogdo da sustentabilidade da vida das pessoas do campo, além da valorizagdo da inter-

relagdo entre campo e cidade;
e O redimensionamento do curriculo.

Curriculo esse que, como afirma Arroyo (2011), trata-se de um grande desafio para o
“pensamento educacional”, visto que se preocupa em “entender os processos educativos na
diversidade de dimensdes que os constituem como processos sociais, politicos e culturais; formadores

do ser humano e da prépria sociedade”.

Vale destacar, mais uma vez, que compreende-se as escolas que atendem as comunidades
rurais como escolas localizadas no campo, visto que, por questdes organizacionais operam a
polaridade urbana e rural, a partir de uma relagao dialética, ndo negando a diferenga, mas na busca
da superagao da subalternidade e da homogeneidade, ou seja, tornando visiveis a diversidade e as
especificidades desses territorios, aqui compreendidos como “processos de constru¢do humana,
dimensdes, redes e relagdes socio-culturais-ambientais-economicas-politicas, construidas
historicamente e que possuem um papel estratégico de apropriacdo, significacdo e ressignificacido
material e imaterial” (PEIXER, 2011, p. 47).

Nesse sentido, acredita-se que as praticas pedagdgicas que acontecem nesses espacos
educativos devam fomentar reflexdes, agdes e intervengdes que contribuam a dinamica das

comunidades do campo, a partir da participacdo efetiva dos sujeitos do campo.
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7. TEMAS INTEGRADORES

7.1 Educacio para a Diversidade

Uma educagdo efetivamente inclusiva e que respeite a diversidade humana, social, cultural e
econdmica, sobretudo, das populagdes historicamente excluidas, enfrenta desafios para a sua
construgdo. A fim de superar esses desafios e dificuldades, se faz necessario desenvolver uma politica
de inclusdo envolvendo todas as etapas e modalidades de ensino da Educagdo Basica, dos estudantes
que apresentam necessidades educacionais especiais, muitas vezes advindas das necessidades
econdmicas e sociais, historicamente estruturadas, e ndo apenas as de ordem cognitivas ou fisicas,
nao consiste somente na permanéncia fisica desses alunos na escola, mas no propdsito de rever
concepgoes e paradigmas, respeitando e valorizando a diversidade desses estudantes, exigindo, assim,
um conjunto de estratégias politico pedagdgicas na escola, que se consolidem em elaboragdes
curriculares; levantamento de objetivos, critérios, procedimentos de avaliagdes; metodologias de
ensino diversificadas, adaptadas aos contextos, realidades e necessidades individuais e coletivas dos
estudantes; incluindo o repensar dos espagos fisicos da escola, no ambito da acessibilidade e da

convivéncia entre os pares para potencializar a inclusdo.

Quando se fala em necessidades educacionais especiais, apresenta os estudantes com
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, os que estejam repetindo anos escolares, os que
sejam forgados a trabalhar, os que vivem nas ruas, os que estao respondendo medidas socioeducativas,
0s que vivem em extrema pobreza, os que sdo vitimas de abusos e discriminag@o racial, sexual e
religiosa e, até mesmo, os que apresentam altas habilidades e superdotagdo, uma vez que a inclusio

ndo se aplica apenas aos alunos que apresentam alguma deficiéncia.

Para se configurar como uma escola inclusiva, ela precisa, primeiramente, compreender que
todos os sujeitos podem aprender e que todos devem ter acesso igualitario a um curriculo basico,
diversificado e uma educagao de qualidade, ou seja, a escola precisa concretizar os seus curriculos a

partir de uma pedagogia centrada no/na estudante.

Nessa perspectiva, o trato com as questdes da educacao especial, da educacao para as relagdes

de género e sexualidades, da educagdo para as relagdes étnico-raciais e a laicidade no curriculo



escolar, se torna imperativo, uma vez que as auséncias dessas tratativas se estruturaram em processos

educacionais excludentes, historicamente construidos em nossa sociedade.

A educacido para as relagdes étnico-raciais, de género e sexualidade e para a laicidade, nos
curriculos escolares, toma especial relevancia, sobretudo, no atual contexto historico, quando se
verifica os crescentes indices de violéncia contra a mulher, e ainda maior no recorte interseccional de
mulheres negras. Diante de tantos problemas, € preciso reafirmar que um pais que tem no corpo de
sua Constitui¢do Federal o principio de um Estado Democratico de Direito apresentando no seu Art.
1° a soberania, a cidadania e a dignidade da pessoa humana, dentre outros, como fundamentos para a

efetivagdo dessa democracia.

Vale ressaltar que, na sequéncia, o Art. 3° apresenta quatro objetivos fundamentais para a
Republica Federativa do Brasil, sendo que, em se tratando da Carta Magna, que rege a nossa
sociedade, dois deles justificariam a relevancia de inser¢ao das questdes étnico-raciais, de género e

sexualidades nos curriculos escolares.
I - Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras

formas de discriminagao.

A democratizag@o do acesso a educacdo publica € um direito constitucional muito recente em
nosso pais, sobretudo, para as camadas populares, historicamente alijadas do acesso aos direitos
fundamentais, para o pleno exercicio da cidadania. A partir desse fendmeno, a escola torna-se um
espago de encontros e convivéncias de sujeitos e de contextos culturais, politicos e sdcio- econdomicos
diversos e, nesse sentido, todos os sujeitos imbuidos no processo de ensino-aprendizagem, no
cumprimento da legislagio e na efetivacdo das politicas publicas, necessitam compreender a
complexidade e contradigdes existentes na constitui¢ao social do nosso pais e, especialmente, no
Estado da Bahia, acolher e contemplar as narrativas historicamente negligenciadas e invisibilizadas
desses sujeitos, a fim de promover reflexdes, respeito, conhecimentos e desconstrugdo de

esteredtipos, preconceitos e todo tipo de discriminacao.



A escola, dentro de uma proposta curricular e pedagogica responsavel, comprometida e

imbuida no cumprimento dos direitos educacionais dos/das estudantes, precisa avangar na
desconstrucdo de praticas, atitudes e valores que destoem dos principios €ticos e legais que permeiam

as relacdes sociais.

Neste sentido, faz-se necessario que a equipe pedagogica das escolas, compreenda o seu papel
fundamental na construgdo e na mediac¢do do processo ensino e aprendizagem, podendo este, como
ator/atriz social e educacional, colaborar para o respeito as diferengas e minimizagdo das
desigualdades sociais, raciais e correlatas, efetivando o que preconizam as politicas publicas

educacionais para a diversidade.

No que se refere, especificamente, ao curriculo sobre estudos de Género, faz-se necessario
compreender que ‘Género’ é um conceito que, historicamente, vem referenciando duas espécies
humanas, a fémea (género feminino) e macho (género masculino). A partir dele € que, na segunda
metade do século 20, as Ciéncias Sociais instituiram outro conceito, o de papéis de género, para
circunscrever o conjunto de representagdes, posigdes, valores culturalmente atribuidos a mulher e ao
homem, ja nos marcos de uma tradig¢@o patriarcal que, até entdo, vem predominando em boa parte do

mundo ocidental.

As formas de opressdo e desqualificacdo do feminino, vdo as Gltimas consequéncias dos
abusos, a violéncia contra meninas e mulheres. Por muito tempo foi invisivel e, até mesmo,
considerada normal, pois, vigorava predominantemente a ideia de que as mulheres eram propriedade

dos homens.

Presente em todas as fases da vida, até mesmo na infancia, a violéncia atinge meninas e
mulheres de todas as classes sociais e ocorre, sobretudo, no ambito doméstico, onde ¢ frequentemente

marcada pelo siléncio e pela dor, especialmente quando se trata de violéncia sexual.

Diante do exposto, € preciso que a escola se aproprie da literatura e da legislagdo, promotora
da equidade de género, dentre elas as propostas apresentadas no Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres 2013 —2015. Capitulo 2. Educacéo para igualdade e cidadania. Cujos Objetivos Especificos

Sao0:



i Eliminar contetidos sexistas e discriminatorios e promover a inser¢ao de temas voltados

para a igualdade de género e valorizagdo das diversidades nos curriculos, materiais
didaticos e paradidaticos da Educagdo Basica.

15 Promover a formagdo continuada de gestores/as e servidores/as publicos/as de gestdo
direta, sociedades de economia mista e autarquias, profissionais da educagdo, como
também a formagao de estudantes de todos os niveis, etapas e modalidades dos sistemas
de ensino publico de todos os niveis nos temas da igualdade de género e valorizagdo das
diversidades.

[II.  Promover politicas para a ampliacdo do acesso e permanéncia das mulheres no ensino
profissional, tecnologico e no ensino superior, com destaque para as areas cientificas e
tecnolégicas, com igualdade de género, raga, etnia, considerando as mulheres em sua
diversidade.

V. Promover politicas para reduzir o analfabetismo feminino, em especial entre as mulheres
acima de 50 anos, negras e indigenas.

VI.  Contribuir para a reducdo da violéncia de género no ambiente escolar e universitario, com
énfase no enfrentamento do abuso e exploragao sexual de meninas, jovens e adolescentes.

A mesma logica da repressdo ao feminino recai sobre os homens e mulheres homossexuais e
pessoas trans, pois a expressdo das suas identidades sexuais, vdo de encontro aos referenciais

legitimados pela sociedade machista.

A educacdo para as relagdes de género e sexualidade na escola tem como objetivo informar e
problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela
associados. Diferencia-se também da educacio realizada pela familia, pois possibilita a discussdo de
diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposi¢do de determinados valores sobre
outros (BRASIL,1997).

No que se refere a sexualidade humana, em todas as idades, a educagao formal precisa auxiliar
os/as estudantes na compreensdao do funcionamento do proprio corpo. Além disso, discutir,
pedagogicamente, sexualidade com estudantes, adequando as respectivas faixas etarias e cognitivas,
¢ falar em prote¢ao, empoderamento, autoestima, alteridade e autonomia, no que diz respeito ao

proprio corpo.



As identidades ético-raciais precisam ser visibilizadas no curriculo das unidades escolares,

tendo em vista a necessidade de enfrentar o racismo que caracteriza a sociedade brasileira. Neste
sentido, questdes de ordem racial, tantas vezes negadas, ocultadas, sobressaem nos nimeros da
desigualdade, sobretudo na educagdo, e ndo podem ser consideradas isoladamente, mas na relagido
com outras dimensdes identitarias a elas associadas. Isto significa dizer que a identidade negra se
constitui e € vivenciada a partir da intersecgdo com outras identidades — género, sexualidade,

territorialidade, deficiéncia, regionalidade.

Ao longo da historia, foi construida uma visdo negativa sobre a cultura e identidade negra,
fazendo com que fosse internalizada, no imaginario social, uma imagem totalmente antagénica do

negro e sua consequente marginalizagdo (GOMES, NILMA, 2001).

Como forma de romper as fronteiras do preconceito étnico- racial construida ao longo de nossa
histéria, compete a escola revisar o paragrafo 4 do Art 26 da LDB 9394/96 que diz: § 4° O ensino da
Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao
do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. Assim como, efetivar o
cumprimento as Lei 10.639/03 e 11.645/08 que vém reforgar a importancia de inserir nos curriculos,

o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena.

As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 corroboram para constru¢do identitaria positiva, partindo
da preocupacdo dos docentes em ser uma referéncia positiva na construgdo de identidade de seus
alunos partindo da premissa de que o professor além de assumir um papel politico € um formador de
opinido; vale ressaltar que a construg@o da identidade ndo é um fator isolado, acontece com a interagdo

e a influéncia da sociedade.

A diferenga precisa ser vista como subsidio para formag¢ao humana desses sujeitos, uma vez
que a escola tem o papel de propagar uma educagao democratica, desconstruindo todos os estereotipos
incutidos nas praticas educacionais e sociais. A heranga cultural africana e indigena precisa ser
explorada positivamente e nao de uma forma midiatica sem levar em consideragao a real situagdo de

invisibilidade a que o negro e o indigena sdo submetidos.

No Brasil, Estado Democratico de Direito, a constitui¢do da relagao participativa entre Estado

e sociedade ja acumula um conjunto de referéncias sobre a educagio para as relagdes de género e
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sexualidades, bem como para as relagdes étnico-raciais, advindos de diversos processos e espacos de

dialogo, colocando na pauta as aspiragdes dos/as cidadaos/as de direito.

Visando alcancar uma educagdo de qualidade para todas as pessoas, faz-se necessario
incorporar a diversidade em toda a sua complexidade na gestdo das politicas de educagdo, na dinamica
da aprendizagem e das relacdes estabelecidas no interior dos espacos escolares, e ndo apenas nas

condigdes de acesso a educagao.

Para tanto, a escola precisa considerar seu papel fundamental na eliminagdo das
discriminagdes e para a emancipagdo dos grupos historicamente discriminados, pois a valorizagido
sociocultural do individuo sé se dara através de agdes pedagogicas, cujo objetivo deve ser contribuir,

dentre outras coisas, para a construcdo de sua identidade.

Estas agdes devem ser pautadas na valorizacao de sua cultura, de sua historia, elevando sua
autoestima, fazendo-o perceber seu papel e de seus ancestrais e como sujeito da sua propria historia.
Acredita-se que essas agOes contribuam para o aumento do respeito as diferencas num pais

multirracial e pluricultural como o nosso e diminua a evasao escolar de determinados grupos.

7.2 Educacdo Ambiental

O curriculo, no sentido amplo, é entendido como filosofia e pratica social na educagdo que
visa contribuir de forma significativa, para o processo de construgao de conhecimento dos estudantes,

de modo que eles se tornem sujeitos autdnomos, criticos e participativos na sociedade.

Esta proposta se assenta na base de um curriculo flexivel capaz de se adequar a cada contexto
das unidades escolares, de cada regido do Estado e as preferéncias de estilos de ensino de cada
professor/professora. Entretanto, ela destaca alguns contetidos que, por sua relevancia, sdo
considerados referenciais que se traduzem num conjunto de habilidades e competéncias que devem

estar contidos nos documentos balizadores.

A Educagao Ambiental, um dos temas integradores do Curriculo, € definida, pela Lei Estadual
12.056/2011, como o conjunto de processos permanentes e continuados de formagao individual e
coletiva para a sensibilizacdo, reflexdo e construcdo de valores, saberes, conhecimentos, atitudes e

habitos, visando a uma relagao sustentavel da sociedade humana com o ambiente que integra. Assim,
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diante do atual cenario global em que a preocupag¢do com as mudangas climaticas, a degradagio da

natureza, a reducao da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades
planetarias evidenciam-se na pratica social, cabe as unidades escolares incluir os principios da
Educagdo Ambiental de forma integrada aos contetudos obrigatérios como forma de intervengao
ampla e fundamentada para o exercicio pleno da cidadania, conforme destacado nas Leis de Diretrizes
e Bases da Educagdo (Lei n° 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo
Ambiental estabelecidas pela Resolugao n° 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de

Educag@o, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental.

Para Layrargues (1999), a resolucdo de problemas locais pode ser uma estratégia
metodolodgica privilegiada para a pratica educativa e também um instrumento importante para a
Educagdo Ambiental. O trabalho com Educag¢dao Ambiental deve partir do pressuposto que existe um
tensionamento entre sociedade e ambiente, oriundos da relacdo de poder e historicidades, nao
naturalizadas e possiveis de transformagdo (Cavalcante, 2005). O fluxo reflexivo do pensamento
critico ilustra bem a dinamica preconizada pela Educagao Ambiental (Adaptagdo da Ilustragdo do

Fluxo Reflexivo do Pensamento Critico de Costa-Pinto & Macedo, 2012).

Diversos mecanismos sdo utilizados para a implementa¢do da Educagdo Ambiental nas
Escolas. Para Vasconcellos (1997), a presenga, em todas as praticas educativas, da reflexdo sobre as
relagdes dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo e do ser humano com seus semelhantes ¢

condigdo imprescindivel para que a Educa¢ao Ambiental ocorra.

No que concerne a Educacdo Ambiental do municipio de Tabocas do Brejo Velho,
apresentam-se as seguintes recomendacdes a Secretaria Municipal de Educagao:

. Elaborar o programa Municipal de Educacio Ambiental, a fim de instituir
instrumentos e diretrizes regulamentadoras para o desenvolvimento e implementagdo de
acoes de educagdo ambiental de carater formal e ndo formal;

o Elaborar e implementar projetos municipais de educagdo ambiental no &mbito formal
e nao formal, dando énfase as questdes ambientais locais;

° Prover suporte técnico as escolas e aos profissionais de educagdo com relagdo a
implementagio de a¢des de educagio ambiental no dmbito formal;

. Subsidiar a elaboragido dos PPPs pelas escolas municipais, estabelecendo a inclusao
da educagido ambiental como tema transversal e interdisciplinar a ser abordado em todos os
niveis ¢ modalidades de ensino;
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o Promover reunides com os representantes das escolas municipais, de forma a discutir
as diretrizes a serem instituidas no Programa Municipal de Educagdo Ambiental e estabelecer
a inclusio das mesmas aos Projetos Politicos Pedagogicos das instituicdes de ensino;

Com relagdo aos resultados encontrados durante as visitas as escolas, apresentam-se as
seguintes sugestoes, as quais devem ser aplicadas as institui¢des de ensino municipal ¢
estimuladas pela Secretaria de Educagao:

. Resgatar o estimulo e a visdo global e critica das questdes ambientais ¢ a promogédo
de um enfoque interdisciplinar que permita a construgio de saberes, por parte dos professores
¢ gestores publicos. (TAC, Termo de Ajustamente ¢ Conduta)

7.3 Educacio para o Transito

No mundo inteiro, busca-se um transito seguro com agdes de engenharia, educagdo,
policiamento e fiscalizagdo. Todas as experiéncias em Educagdo para o Transito de criangas, jovens
e adultos objetivam conscientiza-los para conviver no espago viario e formar cidadaos que respeitem
a legislacdo e nao se envolvam em acidentes de transito. Nao se pode tratar esse tema apenas como
um carater informativo; é necessario que ele faca parte da construgao do conhecimento da crianga, do

jovem e do adulto.

A Educacdo para o Transito é o caminho para um transito seguro e preservagao da vida. O
comprometimento € a conscientizagdo com a seguranga no transito promovem a convivéncia
harmoniosa na divisao do espaco das vias terrestres publicas e privadas e evitam as transgressoes

infracionais as leis de transito.

Pode-se dizer que o objetivo geral da Educagdo para o Transito € despertar uma nova
consciéncia viaria que priorize a prevencao de acidentes e a preservacao da vida. Envolve,
genericamente, trés aspectos: conhecimento, pratica e conscientiza¢do, sendo necessario que seja

dirigida a todas as pessoas, principalmente as criangas e jovens.

A cada quatro minutos, uma crianga morre vitima do transito. Por isso é importante educar as
criangas para conviverem com esta realidade, para que compreendam a necessidade de atitudes
responsaveis e aprendam a preservar suas vidas. Os jovens na faixa etaria de 18 a 29 anos estdo
também inseridos no grupo de risco no transito. E bom salientar que os resultados da violéncia do

transito no pais sao de aproximadamente 50.000 mortos por ano e 500.000 feridos.
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Cada vez mais as campanhas relacionadas ao transito tém como principal foco a

conscientizagdo de criangas e jovens, considerados os grupos mais vulneraveis e de maior exposi¢ao
ao risco de acidentes de transito. A Década Mundial de A¢des para a Seguranca do Transito,
2011/2020 foi criada justamente pela necessidade de se unir esfor¢os no mundo inteiro visando

estabelecer agdes para a reducdo dos acidentes e salvar vidas.

Para a redugdo das estatisticas de mortes no transito € importante orientar as criangas sobre
como se comportar no transito, quando estdo no papel de pedestre ou como ocupante de um veiculo.
A Educagdo para o Transito ajuda a crianca e o jovem a entenderem o comportamento adequado no

uso do espago viario e a ter consciéncia dos seus limites e de suas capacidades.

O comportamento humano da crianga e do jovem ao transitar € influenciado pelas agdes dos
pais, dos familiares, do grupo, pelas relagdes interpessoais e por condutas negativas. E necessario que
a escola esteja presente em sua vida e forme cidaddos mais conscientes e que desenvolva o senso

critico que seré levado para a vida toda.

O Cadigo de Transito Brasileiro (CTB) vigente, nos seus 20 capitulos e os seus 341 artigos a
palavra “educacdo” pode ser lida “vinte e oito vezes”, além de 13 palavras e termos correlatos como:

aprendizagem, curriculo de ensino, curriculo interdisciplinar, escola piblica e outros.

E no final da década de 90, que o termo Educagdo para o Trénsito se consolida através do
proprio CTB que teve o texto atualizado pela Lei n°. 9.503, de 23 de setembro de 1997 e que no seu
Capitulo VI - Da Educac¢ao para o Transito estabelece no Art. 74 “A educacdo para o transito € direito
de todos e constitui dever prioritario para os componentes do Sistema Nacional de Transito”. E no
século XXI, mais precisamente, em junho de 2009, que as Diretrizes Nacionais da Educaga@o para o
Transito na Pré-Escola e no Ensino Fundamental sdo aprovadas pelo Departamento Nacional de
Transito (DENATRAN).

E de fundamental importancia ainda no capitulo VI o Artigo 76, “A educagdo para o transito
sera promovida na pré-escola e nas escolas de 1°, 2° e 3° graus, por meio de planejamento e ac¢des

coordenadas entre os 6rgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educagéo, da Uniao,



dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas areas de atua¢do”. (LEI n°. 9.503,

1997)

E relevante frisar que as regras estio num plano puramente idealista, sendo dificil a sua
aplicagdo, porquanto requerem uma modificagdo dos proprios programas escolares, nas etapas e suas
modalidades. A organizagdo e implantagcdo da Educagdo para o Transito no ensino e, inclusive nas
pré-escolas, com vistas a formar uma mentalidade e habitos de respeito ao transito e as leis que o
regulamentam € uma agao que requer urgéncia. O objetivo da lei vigente ndo se resume em apresentar
meras informagdes, ou instru¢cdes complementares € vital a inser¢do da construg¢do do conhecimento

no curriculo escolar.

Ao Conselho Nacional de Transito (CONTRAN) cabe oferecer as propostas ou tragar as linhas
basicas da educacao e dos objetivos a serem visados. O comportamento humano influencia as agdes,
por isso, torna-se cada vez mais necessario incorporar os valores de cidadania e ética a vida dos

condutores de veiculos para que sejam refletidos no transito.

Nao bastam apenas as leis, € um erro apostar apenas na aplicacdo de multas, pois ela, sem
agdes efetivas de educagdo, ndo muda muito o comportamento humano. E necessario que o cidado
perceba-se como ser integrante, dependente, e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interagcdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do transito e,
consequentemente, para a qualidade de vida. A Educagao para o Transito € imprescindivel nas escolas
regulares e vai além de folhetos e adesivos, requer, entre outros aspectos, execu¢do continua de
programas educativos que fortalecam o desenvolvimento humano e garantam a qualidade de vida

como impde a Legislacdo.

O desafio da sociedade é a redugdo de acidentes e perceber o perverso impacto que dele advém
no ambito econdmico, politico, da saude e principalmente no seio familiar. Dentro dessa busca existe
um longo caminho a ser percorrido na dire¢do de um transito seguro para todos e a Educag¢éo para o
Transito pode cumprir um papel primordial na reducdo dos acidentes, cabendo assim uma reflexdo

sobre o fendmeno.



